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Zaciname
ucit cestinu
pro déti-cizince

Prirucka pro lektorky a lektory

Linda Dolezi (Ed.)

,Chceme-li nékomu pomoci, musime mu nejprve porozu-
mét. Nemusim — a ani nemohu — rozumét feci vSech , ma-
lych vandrovnik(”, které k nam osud zaval, musim se vsak

snazit pochopit jejich dusi, jejich zpasob mysleni, chovani,
Jejich reakce. Musim se snazit o ,védouci” pomoc.”

Nadézda Gjurova




Podékovani

Podékovani

Rada bych na tomto misté podékovala predevsim autorkam jednotlivych prispévkl za flexibilitu
a ochotu v kratké Ihaté zpracovat dana témata. Nesmirné si cenime také moZznosti otisknout
kratké ukazky z knih, jez pfi vyuce vyuZivame, v ukazkové casti publikace, a proto podékovani
patfi viem autorkam, jeZ nam k otisknuti ukdzek daly svoleni. Korektorce Mgr. Lucii Cerné
a grafikovi Ing. Radku Dolezimu patfi veliky dik za perfektné odvedenou praci, za trpélivost a do-
statek energie. Lektorkam kurz ceStiny pro déti-cizince Mgr. Jané Rodrové, Mgr. Petfe Wachs-
muthové a Mgr. Stanislavé Janickové bych na tomto misté rada podékovala za jejich praci a za
moznost s nimi nékteré zalezitosti konzultovat a ziskavat tak zpétnou vazbu a cenné postrehy
z praxe. Pod&kovani patfi také Mgr. Svatavé Skodové, Ph.D., a Mgr. Petfe Bulej¢ikové za moznost
konzultovat vstupni diagnostiku a PhDr. Lidé Holé za postfehy k vyuziti ucebnic pro Ucely vyuky
v kurzech pro déti. Pedagogtim a détem ze ZS Zbysov u Brna patii veliky dik za moznost provést
pretestovani materialCi ur¢enych pro vstupni diagnostiku. Podékovani patii také vedeni AUCC)
v Cele s Mgr. Marii Polackovou a Mgr. Martinou Friedlovou za nabidku moznosti zpracovat tuto
pfirucku a asistenci pfi jejim zpracovavan.
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Uvod

UVOD

Prirucka Zacindme ucit cestinu pro déti-cizince (mladsi skolni vék) je urcena predevsim lektorkam
a lektordm, ktefi zacinaji pUsobit v oblasti vyuky ¢estiny jako ciziho jazyka pro déti-cizince, jez maji
narok na vyuku ceského jazyka, ktera je momentalné zprostfedkovavana Asociaci uciteld cestiny
jako ciziho jazyka v rdmci projektu CESKY S PREHLEDEM — komplexni podpora jazykového vzdé-
lavani azylantt na uzemi Ceské republiky. Radi bychom viem, jichz se vzdélavani této skupiny déti
tykd, zpfistupnili informace a témata, kterd povazujeme za dulezitd a smysluplna a ktera se v do-
stupnych a podobné zamérenych pfiruckach neobjevuji nebo se objevuji pouze okrajové. Tyto
publikace v3ak povazujeme za velice pfinosné a prace s nimi je vice nez zadouci. Skvély uvod do
problematiky nabizi publikace Radostného et al. (2011). Lektofi maji moZnost dozvédét se vie, co
souvisi se zaclefiovanim cizincl do ¢eského Skolniho systému. Hojné jsou zde citace z legislativnich
dokumentd, statistické Udaje k poctdim cizincG apod. Praktické a uzite¢né zkuSenosti a postrehy
z praxe predava Kubickova (2009), ktera popisuje zptsob vyuky ve tfidé pro jazykovou pfipravu.
Podobné i Punc¢ochar a Bernatkova (2011) nabizi metodické podklady a tipy k vyuce v rdmci zacle-
Rovani déti do ZS. Doporuceni pro vyuku cestiny jako ciziho jazyka pro déti mladsiho skolniho véku
mimo jiné nabizeji napt. Gjurova (2011) a Hruba (2004). VySe uvedené metodické prirucky vsechny
zajemce vybavi prehledem dostupnych a vhodnych ucebnic, odborné literatury, seznamem organi-
zadi, jez se zabyvaji uprchliky, a zejména pak metodikou, tykajici se vyuky cestiny pro cizince. Velice
je pro pochopeni celé situace a pro usnadnéni prace v této oblasti doporucujeme.

Nase pfirucka si klade za cil prispét tim, jak jiz bylo Feceno, co jsme v jinych pfiruckach nenasli,
a tim, co vyplynulo ze zkudenosti s vyukou v rdmci kurzt AUCCJ pro déti-cizince. Ve stfedu na-
Seho zajmu stoji dité — jeho psycholingvisticky a psychologicky vyvoj v urcitém vékovém obdobi,
zvlastnosti a specifika tohoto obdobi. Dale pak situace, v niz se nachazi dité-cizinec (uprchlik).
V neposledni fadé vénujeme pozornost také ceskému jazyku, a to nejen zpasoblm jeho vyuky
v ramci kurz( ceStiny pro déti-cizince, ale také co se tyce naplné pfedmétu cesky jazyk na prvnim
stupni zakladnich Skol. Na tuto teoretickou ¢ast navazuje ¢ast ,ukazkova”, ve které se snazime
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predstavit zakladni ucebnice a metodické prirucky uréené pro vyuku déti-cizincd v mladsim skol-
nim véku. Posledni ¢ast prirucky tvori pojednani tykajici se ¢innosti AUCCJ v oblasti kurz(i ¢es-
tiny pro déti-cizince. Popsan je zpUsob fungovani kurzl, zejména pak zplsob zaclefovani déti,
vstupni diagnostika a vyukové materialy. Pozornost je vénovdna také popisu spoluprace lektorek
a metodicky a v neposledni fadé také plandm do budoucna.

Nasim cilem bylo zpfistupnit tato témata prehlednou a jasnou formou a to tak, aby po jejich
preCteni méli lektorky zacatecnice a lektofi zacatecnici dobry zaklad, z néjz mohou pfi vyuce
a kontaktu jak s détmi, tak s jejich rodinami, vychazet. Rozhodné se vsak nejedna o vycerpavajici
pojednani tykajici se té které tematiky, jsou to spiSe naméty k zamysleni a zakladni pfehledové in-
formace. Oproti materidldm urcenym pro jiné vékové skupiny jsou na tom lektofi a lektorky vyucu-
jici ¢eStinu pro cizince u déti mladsiho Skolniho véku relativné dobre, nebot maji k dispozici kvalitni
ucebnice i metodické prirucky. Doufame, Ze i nami predkladana publikace bude jejim uZivatelm
k uzitku a Ze na ni v budoucnu navazeme zpracovanim metodickych podkladd i pro vyuku ceStiny
pro déti-cizince zbyvajicich vékovych skupin, tedy predskolniho a starsiho Skolniho véku.

Linda Dolezi
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CHARAKTERISTIKA DITETE
MLADSIHO SKOLNIHO VEKU

Marcela Novozamska

Uvod

Nasledujici pfispévek prehledné priblizuje nékteré aspekty vyvoje détské osobnosti se zamére-
nim na mladsi skolni vék. Je uréen viem, ktefi pracuji s détmi, a pomaha jim orientovat se v této
problematice. Dotyka se nejen oblasti poznavacich procesd, ale i télesného a emocniho vyvoje
a socializace.

Vyvojové obdobi mladsiho skolniho véku

Do mladsiho skolniho véku zafazujeme déti od 67 let, kdy zacina Skolni dochazka, az do obdobi po-
hlavniho dospivani 11-12 let. Z. Maté&jcek (1994) toto obdobi dale ¢leni na mladsi a stfedni Skolni vék.

» Mladsi skolni vék, oznacovany jako , pfechodné obdobi”, se vaze k véku od 6—7 let do 8-9 let.
Déti se postupné adaptuji na skolu a kolektiv, jsou zranitelngjsi, a vyZaduiji proto vice pozornosti
ze strany dospélych.

» Stredni Skolni vék se vztahuje na obdobi od 8-9 let do 11-12 let. Jedna se o stabilnéjsi ob-
dobi, déti si jiz zpravidla pFivykly Skolnimu prostredi.

Télesny vyvoj

Po télesné strance Ize v prvnim obdobi pozorovat rlst spiSe do délky, déti jsou ¢asto velmi hube-
né, prichazeji o svoji ,baculatost”, jde v3ak o pfirozeny jev. V souvislosti s tim, se objevuje i pre-
chodné oslabeni nervové soustavy spojené s Unavou a neklidem. Déti potfebuji vice pohybového
uvolnéni. V obdobi stfedniho Skolniho véku jiz dochazi k jistému vyrovnani, déti jsou obvykle
v dobré zdravotni a télesné kondici, nezfidka velmi vykonné (Matéjcek, 1986).
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Hruba a jemna motorika

V oblasti hrubé motoriky dochazi ke zrychleni svalovych pohybt a zvétSeni svalové sily, zlepSuje
se rovnéz koordinace celého téla. Déti vyhledavaji sporty, které vyzaduiji silu, vytrvalost a obrat-
nost. Také jemna motorika se postupné zlep3uje, coz Ize dobfe pozorovat pfi psani a kresleni
(Langmeier, Krejcifova, 2006).

Hra a zajmové ¢innosti

vvvvv

teCnosti a fantazii mohou splyvat. Pozdéji se do popredi zajmu dostavaji sport, sbératelstvi, déti
Casto touZi po tom, mit doma néjaké domaci zvifatko (Matéjcek, 1994). Ve spojeni s vykonem za-
jmovych cinnosti se zacina vice projevovat nadani, které umozfiuje podavat v nékterych oblastech
vyborny, v pripadé talentu dokonce vynikajici vykon (Rozsypalova, Cechova, Mellanova, 2003).

Pozornost

Pri nastupu do Skoly se déti na ¢innosti dokazou soustfedit stale jeSté pouze kratce (pfiblizné
10 min). Postupné se u nich ale zlep3uje schopnost zdmérné pozorovat, jsou vytrvalejsi (Langmeier,
Krej¢ifova, 2006).

Uceni

Podle Heluse (1982) je uceni hlavnim druhem cinnosti ditéte mladsiho Skolniho véku. Je velmi Uzce
propojeno s vyucovaci cinnosti ucitele. Teprve pozdégji se stava autonomnim, seberealizacnim
a sebevzdélavacim usilim. Dité je vice nez kdy jindy zavislé na mezilidském citovém vztahu s ucitelem,
potfebuje jeho vétsi osobni odezvu, citovou podporu a zdjem o jeho niterni détsky svét.

Na rozdil od starsiho skolniho veku je pro dité ve Skole, misto samotného ziskavani poznatkd, ddle-
Zit&jSi proces celkové socializace. Je tfeba prizpUsobit ¢asovy rytmus skolnimu vyucovani, na zname-
ni (zvonéni) aktivizovat svoji motivaci a pozornost, na dalsi znameni tuto pozornost preorientovat.
Dité je nuceno podrobit se vnéjSimu fizeni a vyvinout v sobé aktivity sebefizeni.

Uceni vede k formovani teoretického mysleni, k vytvareni schopnosti zobecriovani.

Samotné ,uceni” je néco, Cemu se dité musi ucit. Jde o soubor operaci, které maji své zakonitosti
a které jsou ovlivnény motivaci Zaka, jeho zajmy, postoji a charakterem (pili, sebeovladanim apod.).
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Ve stirednim skolnim véku pak postupné v uceni zacina prevazovat socialné komunikacni cin-
nost, kterd probiha pfi uspokojovani spolecensky uzZitecnych zajmda. Hlavni motivaci k ucenf je
pro dité vyznam uceni pro jeho dalsi Zivot, jaky vliv bude mit na jeho postaveni mezi lidmi.

Obecné je motivace déti mladsiho a stfedniho Skolniho véku k uceni provazena tfemi zakladnimi
motivy: zvidavosti, pfijeti problému jako vyzvy a snahou ziskat vétsi kontrolu nad prostredim. Mo-
tivace vychazi z vnitfniho zajmu, ktery neni zavisly na vnéjsich pobidkach (odménach ¢i trestech).

Re¢

Ve skolnim véku se nejen vyrazné rozsifuje slovni zasoba, ale zlepSuje se i uZiti gramatickych
pravidel. Roste délka a sloZitost vét a souvéti, cela jejich stavba. Protoze existuji mezi détmi velké
individualni rozdily, obecné se ma za to, ze dité sedmileté zna prmérné 19633 slov a dité jede-
nactileté ma slovni zasobu v rozsahu 26 468 slov (Langmeier, Krejcifova, 2006).

Humor

Priblizné od druhé tfidy si déti rady vzajemné vypraveji vtipy a nasledné i slovni hricky. Rozuméji
humornym situacim a nékdy je i samy vymysli. Jsou sice zatim spiSe ,,naivni”, ale déti je maji velmi
v oblibé. Spolecné sdileny smich jiz ukazuje na vyssi Urovers komunikace (Matéjcek, 1994).

Kognitivni vyvoj

Skoldk jiz neni pfi vnimani i mysleni ovlivnén vlastnimi fantaziemi a pranimi, jako tomu bylo doposud,
a zaméfuje se na realitu. Déti v tomto obdobi chtéji poznat svét kolem sebe takovy, jaky ve skutecnosti
je. Tuto tendenci Ize dobre pozorovat napf. v kresbé (Langmeier, Krej¢ifova, 2006).

Skolaci se snazi poznavat svét nejen pasivné, napt. cetbou historickych, vale¢nych a dobrodruz-
nych roman0, povidek, cestopist a encyklopedii s realistickymi ilustracemi, ale i aktivné. Vyhle-
davaji ¢innosti, pfi kterych mohou véci a jevy prozkoumat prakticky, objevovat zakonitosti svéta
prostfednictvim experimentd, realnych cinnosti, zejména v technickych a pfirodovédnych oblas-
tech. Erikson (in Ri¢an, Krej¢ifova, 2006) toto obdobi oznacuje vystizné jako stadium snazivé pile.
Déti zazivaji jak pocity uspéchu, tak nové pocity ménécennosti pfi nezdaru, ktery je ale vétsSinou
motivuje k vy$Simu vykonu. Pfi opakovanych nezdarech vSak mize vést naopak k rezignaci a ztra-
té Zivotni perspektivy.
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Mysleni

Jean Piaget v teorii kognitivniho vyvoje vysvétluje, Ze lidé ve svém vyvoji prochazi ¢tyfmi stadii myslent:

1. Senzomotorické obdobi (narozeni az 2 roky) (Piaget, 1952, in West, 2002), ve kterém dité pracuje
pouze s vécmi v jeho bezprostfednim dosahu a je spojeno s motorickou ¢innosti (Hartl, Hartlova, 2004).

2. Pfedoperacni obdobi (2 roky az 6-7 let) je ovlivnéno détskou fantazii s tendenci zachazet
s nezivym predméty, jako by byly zivé. Pouzivani pojm0 u déti je nelplné, nezaméruji se na
logiku, ale na vzhled a své vnimani, v daném okamziku se soustfedi pouze na jeden aspekt
problému (Piaget, 1952, in West, 2002). Toto obdobi, oznacované rovnéz jako predponové ci
symbolické, je zaloZzeno na symbolické funkci jazyka (Hartl, Hartlova, 2004).

3. Konkrétni operace (6—7 rokd az 11-12 let) (Piaget, 1952, in West, 2002). Toto obdobi je spo-
jeno s respektovanim zakladnich logickych zakont a se zaméfenim na realitu (Piaget, 1966, in
Vagnerova, 1996).

4. Formalni operace (11-12 let az dospélost) (Piaget, 1952, in West, 2002). Toto obdobi abs-
traktniho mysleni je charakteristické na moznosti pfesunovat pozornost od konkrétnich k abs-
traktnim jeviim, je spojeno se schopnosti zobecriovani (Hartl, Hartlova, 2004).

Mysleni ditéte mladsiho skolniho véku - konkrétni operace

V obdobi mladsiho Skolniho véku, pfiblizné od 67 asi az do 11 let, zacinaji déti logicky uvazovat
o vécech, které mohou vidét a na které si mohou sahnout, ale ne o abstraktnich vécech. Déti si
jiz uvédomuji, Ze existuji urcita pravidla, ktera fidi Zivot. Mysleni, které zahrnuje pravidla, se nazy-
va operace. V tomto véku déti pouZivaji logiku ve spojeni s konkrétnimi pfedméty, o kterych Ize
snadno premyslet, coz byva oznacovano terminem konkrétni operace. Déti jiz umi prihlédnout
k tomu, Ze problém nema jen jeden aspekt a pfi feSeni berou v Uvahu i dalsi proménné. Chapou
jiz zakon zachovani a jsou si védomy napf. toho, ze objem kapaliny se neméni, pokud se prelije
z vysoké a tenké sklenice do malé a Siroké. Dovedou posoudit skute¢nost z vice hledisek. Umi tridit
a klasifikovat objekty do rliznych kategorii, fadit je podle urcitého kritéria — pravidla.

Pro déti jsou v tomto obdobi pravidla dilezita i v jinych oblastech. Vyhledavaji hry jako damu i

vvvvvv

nez jina. Stava se, Ze Ipi na nespravném pravidle. Mysleni jesté neni tolik pruzné a déti mohou tr-
vat na presvédceni, Ze existuje jen jeden spravny zpusob feSeni (napf. ten, ktery ma pani ucitelka,
nikoli maminka...) (West, 2002).

Typickym obrazem mysleni tohoto vyvojového stadia je rovnéz cernobilé vidéni. Jednotlivi lidé ko-
lem mohou byt pouze zli nebo dobfi, spravedlivi nebo nespravedlivi. Je tfeba si davat vétsi pozor
na to, aby si neosvojili nevhodna pravidla (West, 2002).
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Konkrétni mysleni se promita i do chapani ¢asu. Ve véku 8 let déti jiz dobfe rozlisuji ¢asovou
posloupnost, orientuji se v rytmu denniho, tydenniho a ro¢niho obdobi, uci se znat hodiny a cha-
pou nevratnost ¢asového déni (Vagnerova, 1996).

Predstavivost a pamét

Neomezena predstavivost predskoldka mizi. Skolakovi je jasné, ze panenky nemohou mluvit, Ze

e

mrak se nemradi a klacik je prosté klacik (West, 2002). Pamét se rychle rozviji. Dité dovede stale
lépe reprodukovat, co se naucilo. Pro lepsi zapamatovani zacina vyuzivat i jednoduché strategie
napt. mnemotechnické pomucky (Langmeier, Krejcifova, 2006).

Emocni vyvoj a socializace

Zakladnimi znaky emocniho vyvoje tohoto obdobi jsou podle Stuchlikové (2002):

» schopnost socialniho poznavani — déti jsou jiZz objektivnéjsi v hodnoceni sebe sama;

» objevuji se rysové aspekty sebepojeti — postoje a ocekavani vici vlastni osobé;

» ZvySuje se schopnost vnimat a chapat druhé lidi, jejich pocity a myslenky;

» vnimani vlastnich sebehodnoticich pocitd jako je vina, hrdost ¢ zahanbeni je jiZ na mnohem
vyS3i Urovni nez v predchazejicim obdobi.

Z. Matéjcek mezi vyznamné zmény tohoto obdobi fadi:

» diferenciaci identity podle pohlavi (pfijeti muzské/zenské identity);
» vytvareni zakladnich rodi¢ovskych postojd;
» osvojeni si specifického (rodi¢ovského) zplsobu jednani s malymi détmi.

Socialni vztahy

Vagnerova (1996) uvadi, Ze v tomto obdobi se dité dostéva do prvnich Zivotnich socialnich roli —
do role podfizené (zéka) a do role souradné (spoluzaka).

V nové roli zaka se do popredi dostava nadosobni hledisko vykonu, spojené s fungovanim instituce (Skoly)
bez ohledu na individudini zajmy. Dité si uvédomuje, Ze mimo rodicd si na néj ¢ini naroky i spolecnost, ze
jeho vykony ovlivni to, ,,co z ngj jednou bude”. Je nuceno svdj vlastni denni rezim i zivotni zpUsob slou-
¢it s normami skoly, prijmout autoritu ucitele, osamostatnit se a prevzit zodpovédnost za viastni chovani
i s jeho nasledky. Rozpoznava jiz také dobre prostfedky pro dosazeni socidlni Uspésnosti (Helus, 1982).
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Priblizné do druhého roc¢niku pretrvavaji mezi détmi smisené kamaradské vztahy, chlapci si s div-
kami spole¢né bez zabran hraji. Kolem 9. roku stoupa vliv détské skupiny, do které se déti snazi
zaclenit a dodrzovat jeji normy i pres odliSnosti s normami rodinnymi. Rodicovska autorita ale
stale jeSté neni ohrozena. Détem velmi zaleZi na tom, aby byly v kolektivu respektovany, aby se
nestaly teréem posméchu. Div¢i a chlapecké skupiny se od sebe zacinaji postupné vzdalovat. Pra-
telstvi se uzaviraji zpravidla mezi détmi stejného pohlavi a za kamaradstvi mezi chlapcem a divkou
se déti obycejné stydi (Matéjcek, 1994).

Role spoluzaka je na pocatku Skolni dochazky spiSe obecna, ale pozdéji déti ziskavaji ve tfidé
rlzné cenéné, nadfazené ¢i podrazené role, které pro né maji velky vyznam. V détské skupiné
jsou ziskavany prvotni a dllezité zkuSenosti pro dalsi socializaci ditéte. U¢i se zde mimo spolupra-
ci a pomoci druhym také soupefivosti a soutézivosti. Ve stfednim Skolnim véku si jiz tfida sama
stanovuje vlastni normy (Vagnerova, 1996).

Mimo kamaradskych se do popredi zajmu dostavaji i dalsi vztahy mezi lidmi. Déti pozoruiji, co se déje
v ostatnich rodinach, u sousedd, vdimaji si vztaht mezi rodici a jejich prateli, sleduji své ucitele. Pravé
v tomto obdobi déti nejhlre snaseji rozvod rodicd, stejné jako prichod nového partnera rodice do
rodiny. Zejména mezi 10.—11. rokem jsou déti velmi citlivé na rodinné konflikty (Matéjcek, 1986).

e

Pocit vlastni jedine¢nosti se u déti vyviji postupné. Ve véku 8—10 let dité vymezuje sebe sama
pomoci socialniho srovnani, je zavislé na minéni okoli. Pfi sebehodnoceni se opira o své schopnos-
ti a aktivitu (,,Jsem dobry tenista”), velky vyznam hraje Skolni UspéSnost. Pozdéji, pfiblizné mezi
10.-12. rokem, pfi sebehodnoceni za¢ina pouzivat vlastni kritéria a vymezuje vlastni JA, z hlediska
vztahu (,,Jsem kamaradsky”) (Eysenck, 2004, in Cakirpaloglu, 2012).

Dité jiz projevuje obecnou sebelctu, ktera viak maze klesat, pokud si dité pod tlakem okoli voli
nerealné cile a pfi selhani proziva vlastni nekompetenci. Velkou roli pfi utvareni sebelcty ma pro
dité kladné hodnoceni, zahrnuijici i hodnotu télesného JA, které srovnava s obecné platnymi este-
tickymi hodnotami (Cakirpaloglu, 2012).

Seberegulace

Déti ve véku 6-9 let uplatriuji seberegulaci pomoci vnitini feci. V deseti letech jiz zvladaji zhod-
notit své znalosti, ocenit vhodnost urcité strategie pro feSeni problému a v pfipadé potfeby zvolit
jiny pfistup (Vagnerova, 1996). Zacinaji si klast dlouhodobéjsi cile, k jejichz dosazeni je tfeba
dlouhodobého volniho Usili, které mize byt velmi vytrvalé (Matéjcek, 1986).

Dité je jiz schopno za pomoci vlle ovladat své emodni reakce. Diky pochopeni viastnich pocitd
ve spojeni s urcitou situaci jiz zacina brat ohled na pozadavky a ocekavani okoli. Uvédomuije si,
ze mUze své pocity skryvat, zejména pokud si neni jisto odezvou ostatnich lidi. Vnima i moznost
pfitomnosti nékolika, ¢asto i protichGdnych emoci (Langmeier, Krej¢ifova, 2006).
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Moralni védomi a jednani

Déti mladsiho skolniho véku postupné prechazi ze stadia predkonvenéni moralky, kde bylo
chovani regulovano na zakladé odmény a trestu ¢i ziskani néjaké vyhody, k moralce konven¢ni,
ktera s sebou pfinasi pfijeti béznych socialnich norem jako vlastniho vnitfniho regulativu. Déti
je respektuji zejména proto, aby uspokojily potfebu naplnit spolecenska ocekavani (Vagnerova,
1996). Pro mladsi skolni vek je typickd mordlka ,,hodného ditéte”, kde je pro dité dilezité to, aby
vytvofilo ¢ udrzelo dobré vztahy s lidmi. U starSich déti se objevuje i ,moralka svédomi a au-
tority”. Dité chce svym jednanim predejit jak kritice okoli, tak pocitdim viny i odsouzeni vlastnim
svédomim (Kohlberg in Langmeier, Krejcifova, 2006).

Zaver

Cilem pojednani neni zpracovani hlubsi analyzy sledované oblasti, ale ma slouzit jako prehledna
a stru¢na pomdcka, ktera upozorfiuje na nejdulezitéjsi zvlastnosti a problémy, se kterymi se mu-
Zeme pfi praci s détmi mladsiho Skolniho véku setkat.
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OSVOJOVANI JAZYKA U DETI -
MLADSI SKOLNI VEK

Linda Dolezi

Uvod

V tomto pripévku bychom radi predstavili poznatky, které se tykaji osvojovani jazyka u déti mladsiho
Skolniho véku. Mladsi skolni vék je, co se jazykového vyvoje tyce, vékem turbulentnim. Déti nastupuiji
do prvni tfidy, kde se u¢i ¢ist a psat a jejich jazyk tak dostava zcela novou dimenzi. Zaroven ziskavaiji
jakési pocatecni metajazykové schopnosti a uci se uvazovat o svém jazyce a pozorovat jej (blize
k naplni vyuky ceského jazyka na prvnim stupni zakladnich kol viz pfispévek Jany Rodrové). Radi
bychom na tomto misté uvedli nékolik postfeht k vyvoji jazyka u déti v tomto veéku, a to z hlediska
psycholingvistického. Jazyku déti v predskolnim véku jsme se vénovali napf. v Dolezi (2008, 2009)
a podrobné pojednani o ném bude zafazeno do planované a pfipravované metodické prirucky, jez
se bude tykat vyuky cestiny jako ciziho jazyka pro déti predSkolniho véku. Dilezité je zdlraznit, Ze
se jedna o poznatky ziskané v ramci vyzkumu osvojovani materského jazyka. Pozornost je vénovana
predevsim osvojovani gramatického systému a vyznamu. Pro omezeny rozsah prispévku nevénujeme
pozornost dalSim oblastem, jako jsou napf. oblast vyslovnosti a pragmatickych dovednosti, jez jsou
V ramci procesu osvojovani neméné dulezité.

Hypotéza kritického obdobi — horni hranice

Mladsi skolni vék by mohl byt na prvni pohled z hlediska psycholingvistického obdobim nezajimavym,
nebot by se mohlo zdat, Ze jazykovy vyvoj je jiz ukoncen. Opak je viak pravdou. Tohoto obdobi se
tyka nejen bohaty jazykovy vyvoj, ale také jakasi konecna hranice tykajici se tzv. kritického obdobi ve
vyvoji jazyka. Pfesné vymezeni kritického obdobi je riizné, obvykle se ale v literature hovofi o obdobi
mezi druhym rokem Zivota a nastupem puberty (Lenneberg, 1967). Aitchinson(ova) (1998, s. 88)
spise nez termin kritické obdobi navrhuje pouzivat termin ,,citlivé obdobi”, nebot se ji argumenty
pro existenci kritického obdobi nezdaji dostatecné presvédcivé a zaroven si neni jista, zda se jedna
o citlivost vztahuijici se pouze k jazyku. Podle autorky tedy existuje v Zivoté ditéte obdobi, v némz je
osvojovani jazyka snazsi. Dllezité je tedy, aby dité mélo pfistup k matefskému jazyku co nejdfive.
Blize k problemati¢nosti hypotézy kritického obdobi viz Singleton (2005).
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Stadia jazykového vyvoje

ProtoZe se v této pfirucce zaméfujeme na obdobi mladsiho Skolniho véku a protoZze ma tato
pfirucka omezeny rozsah, pokusime se zdUraznit pouze ty jevy, které se tykaji pravé tohoto
obdobi jazykového vyvoje ditéte. Pro ilustraci vSak uvadime i tabulku podle Aitchinson(ové) (1998,
s. 76), z niz vyplyva, ze dité si osvoji jazyk plné teprve ve véku deseti let.

Jazykové stadium Obdobi pocatku — vék

Plac Narozeni
Broukani 6 tydnd
Zvatlani 6 mésicd
Intonacni vzory 8 mésicu
Jednoslovné promluvy 1 rok
Dvouslovné promluvy 18 mésicu
Ohybani slov (flexe) 2 roky
Otazky, zapory 2,5 roku
Méngé Casté a slozité struktury 5 let
Vyspéla rec 10 let

Na tomto misté je vSak nutné podotknout, Ze vék uvedeny v tabulce je pfedevsim orientacni a zna¢né
zjednodusuijici. Pro diagnostiku jazykového vyvoje maji psycholingvisté k dispozici napf. méfeni MLU
(Mean Length of Utterance) — prdmérna délka promluvy, avsak nejedna se pouze o délku jako
takovou, ale také o pocet gramatickych jednotek — morfémd. Dité, které tvori dlouhé promluvy,
tedy jeSté nemusi byt na vys5im vyvojovém stupni, co se gramatické vyspélosti jazyka tyce.

Existujf studie, které dokazuji, Ze déti maji potize s nékterymi jazykovymi jevy az do véku dvanacti
let. Aitchinson(ova) (1998, s. 84) odkazuje ke studii Karmiloff-Smith(ové) (1979) a osvojovani ¢lenl
ve francouzstiné. Chomsky(ova) (1969) se ve své publikaci zabyva syntaktickymi strukturami, jez
jsou pro déti problematické, a svoje psycholingvistické experimenty provadi s détmi ve véku
péti az deseti let. Problematickymi konstrukcemi jsou napf. ty, které obsahuji slova jako tell
(fict) a promise (slibit). Autorka vyuzila k testovani ukoly, v nichz déti mély predvést pomoci
hracek, konkrétné dvou postavicek jménem Donald a Bozo, to, co se ve vété fika. Situace, v niz
experimentator pracuje s ditétem jménem Peter ve véku 6,9 let, vypada nasledovné:

Dospély: Donald tells Bozo to hop across the table. Can you make him hop?
(Donald fika Bozovi, aby preskocil stal. Mdzes ho presvédcit, aby to udélal?)

Peter: (Dél3, Ze Bozo skace.) Bozo, hop across the table.
(Bozo, skoc pres stdl.)
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Dospély: Bozo promises Donald to do a somersault. Can you make him do it?
(Bozo slibuje Donaldovi udélat salto. MZzes ho presvédcit, aby to udélal?)

Peter: (Déla, ze Donald skace salto.) I promised you you can do a tumblesault.
(Slibil jsem ti, Ze maze$ udélat salto.)

Dospély: Would you say that again?
(Rekl bys to znovu?)

Peter: I promised you you can do a tumblesault.
(Slibil jsem ti, Ze mGze$ udélat salto.)

Z dialogu vyse (upraveno podle Chomsky(ové), 1969, s. 40, pfeklad L. D.) vyplyva, Ze Peter spravné
interpretuje vyznam slova Fict (tell), ale uz ne vyznam slova slibit (promise), prestoze vyznam
slova promise zcela jisté zna a autorka pred zapocetim experimentu tuto zalezitost kontrolovala.
Dité ma tedy problém s porozuménim uziti tohoto vyrazu v konkrétni syntaktické strukture, a to
proto, Zze nerozumi vztahdm mezi jejimi jednotkami.

Podobné zajimavé poznatky vyplyvaji z vyzkumu vét obsahujicich anglické slovo ,,ask”.

Dospély: Ask Ellen what to feed the doll.
(Zeptej se Ellen, ¢im ma nakrmit panenku.)

Samuel: Feed her hamburgers.
(Nakrm ji hamburgery.)

Samuel (8,5) evidentné nespravné interpretuje slovo ,ask” a pfifazuje mu vyznam slova ,tell”. Ze
40 déti pouze 14 spravné zareagovalo na tuto strukturu, tzn. zeptalo se druhého ditéte, pfitomného
u experimentu, ¢im ma nakrmit panenku. Cohen Sherman(ova), Lust(ova) (1995) pricitaji opozdéné
Uplné zvladnuti takovychto struktur integraci znalosti z rlznych domén, a to lexikonu a syntaxe.

Na zavér bychom radi uvedli jesté jeden fenomén spjaty s oblasti osvojovani morfosyntaxe u déti,
a to prilisnou regularizaci (overregularization). Jedna se o to, Ze déti maji tendenci , zpravidelfovat
si” tvary, jez jsou ale nepravidelné, a tak tvori napt. komparativy typu ,,dobfejsi” misto , lepsi” apod.
V souvislosti s anglictinou byva uvadén predevsim vyzkum minulého casu sloves. Déti totiz casto
tvori tvary pravidelné pravé u sloves, jez by v minulém case vyzadovaly tvar nepravidelny, napf. ,go —
goed” misto ,went”, ,hold — holded” misto ,held” apod. Podle Pinkera (1999) déti zacinaji
regularizovat od konce svého druhého roku a regularizuji témér cokoliv (s. 190-191), viz nize.

He just haves a cold misto spravného He just has cold.
She do’s what her mother tells her misto spravného She does what her mother tells her.

No, she be’s bad, then she be’s good, 0.K.? misto spravného No, she is bad.
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Akvizi¢ni literatura uvadi, Ze je mozné se s timto fenoménem setkat i v pozdé&jsim veéku, coz
potvrzuji i nase data, ziskana v ramci vyzkumu u déti mladsiho Skolniho véku, jejichz materskym
jazykem je Cestina. Zajimavé je, Ze se regularizované formy ¢asto objevu;ji i po obdobi, v némz jsou
tyto formy uzivany spravné. A tak i v nasem vyzkumu, jenz byl provadén s zaky prvniho stupné
zakladni Skoly, se objevily formy, jez tuto informaci potvrzuiji, viz nize (Awadova, 2005). Déti mély
za Ukol doplnit spravny tvar adjektiva, uvedeného v zavorce:

Had je (dlouhy) dlusi nez zizala. (dité 9 let)
Had je (dlouhy) dlozsi nez Zizala. (dité 10 let)

Had je (dlouhy) dlouzi nez zizala. (dité 10 let)

Z prikladud je zfejma détska kreativita u Ceského adjektiva ,dlouhy”, a to i ve véku, kde bychom
jiz moZzna ocekavali formu spravnou, tzn. ,delsi”.

Vyznam

Zda se, ze pro gramatiku jazyka ¢&i syntax jazyka je mozné urcit jakousi konecnou hranici, je
viak zfejmé, Ze slovni zasoby se tato vyvojova hranice netyka a osvojovani lexika a zpfresfiovani
vyznamoveé naplné lexikalnich jednotek pokracuje i nadale (Aitchinson(ova), 1998, s. 84). Clark(ova)
a Clark (1977) uvadéji nékolik problematickych jevl, jez se tykaji osvojovani vyznamu u déti.
Zminme alespon to, ze déti obvykle pouZivaji slova, jejichz vyznam se neprekryva s vyznamem
stejné lexikalni jednotky u dospélych, pfipadné se vyznamy prekryvaji jen castecné. Proto je
vyzkum vyznamu u déti velice narocny, a to jak v pfipadé dlouhodobého pozorovani a zaznamda,
tak v pfipadé experimentalniho vyzkumu.

Velika pozornost je vénovana osvojovani slov u déti v prfedskolnim veéku, vstupu déti do slovniku
jazyka a jeho budovani a organizovani. S rdstem slovni zasoby souvisi i tzv. prudky narutst
slovni zasoby (vocabulary spurt, naming explosion), ke kterému dochazi zhruba ve véku dvou
let (k problemati¢nosti véku jako kritéria viz vyse). Podrobné pojednani o tomto tématu nabizi
napf. Votavova (2008), ktera upozorfiuje na to, Ze se tento jev nemusi tykat viech déti a ze
nepanuje ani shoda, co se véku tyce. Zejména je pak problematicky i charakter jednotek, jichz
se tento narGst ¢i exploze tyka. Na tomto misté si pouze dovolime uvést tabulku studie Miller
a Wakefield (1993, s. 44) z Blooma (2000) tak, jak ji uvadi pravé Votavova (2008). Podle této
studie by pak slovni exploze méla nastat mnohem pozdéji, nez jsme uvedli, a to ve véku Sesti let,
viz nize.
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vék Rychlost rastu slovni zasoby

12—16 mésicd 0,3 slova za den
16—23 mésicd 0,6 slov za den
23-30 mésict 1,6 slov za den
30 mésici-6 let 3,6 slov za den
6-8 let 6,6 slov za den
8-10 let 10,6 slov za den

Clark(ova) a Clark (1977) uvadéji studii Gentner(ové) (1975) zamérenou na nékolik anglickych
sloves a jejich porozuméni u déti ve véku 3,6—8,6 let. Pofadi osvojovani téchto sloves pak podle
autorky vypada nasledovné, pficemz nejprve jsou uvedena slovesa pro déti snazsi a nasleduji
slovesa pro déti komplikovanégjsi. Se slovesy v bodech ,c” a ,,d” mély problémy i osmileté déti.

a) give (dat), take (vzit)

b) pay (platit), trade (obchodovat)
) buy (koupit), spend (utratit)

d) sell (prodavat)

v v v

Tak jako jsme v ¢asti zamérené na gramatiku a syntax byli nuceni rozliSovat snazsi a téZsi jazykové
jevy, co se osvojovani jazyka tyce, musime tomu tak cinit i v pfipadé osvojovani slovni zasoby
a vyznamu u déti. Je v3ak zfejmé, ze obdobi mladsiho Skolniho véku nebude obdobim konecnym
a rozSifovani slovni zasoby a osvojovani i zpfesfiovani vyznamu je zalezitosti dlouhodobégjsi:
,Osvojeni pojmu predstavuje dlouhodoby proces, béhem néhoz se mnohdy do obsahu pojmu
dostavaji nahodné znaky a znacné zjednodusené souvislosti” (Pacesova, 1979, s. 29).

Zaver

Poznatky ziskanymi z vyzkumu matefského jazyka jsme se snaZzili pfispét k povédomi o jazykovém
vyvoji ditéte v mladsim skolnim véku obecné. Dlraz byl kladen pfedevsim na to, co mize détem
Cinit potize, o jaké fenomény se jedna a z jakého ddvodu. Je pak nasnadé predstavit si, jak moc
obtizna mUZze byt situace osvojovani, kdyz je dité konfrontovéano dvéma ¢i vice jazyky. V zavislosti
na mnoha faktorech, jako jsou podle Paradis(ové) (2009) napf. délka vystaveni se cizimu jazyku,
vék pocatku osvojovani ciziho jazyka, motivace, talent, osobnost, typologie L1 (matefského
jazyka), vék, socioekonomicky status, kvalita a kontext L2 inputu (dat z jazyka ciziho). K interakci
a vzajemnému ovliviiovani se obou jazykd ditéte viz prispévek ,Nékolik poznamek k osvojovani
ciziho jazyka” v této pfirucce.
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NEKOLIK POZNAMEK
K OSVOJOVANI CIZIHO JAZYKA

Linda Dolezi

Uvod

V kapitole osvojovani jazyka u déti mladsiho Skolniho véku jsme se zaméfili na osvojovani jazyka
matefského. Chtéli jsme takto poukazat predevsim na fakt, Ze jazykovy vyvoj ditéte neni zdaleka
ukonceny a Ze zejména pak nékteré syntaktické jevy mohou byt pro dité mladsiho Skolniho véku
stale jesté slozité. V tomto prispévku bychom radi nastinili nékteré jevy, jez doprovazeji osvojovani
ciziho jazyka. Nebudou se tykat pouze mladsiho Skolniho véku a poznatky o nich Ize vyuzit pfi snaze
pochopit osvojovani ciziho jazyka obecné. Nékterymi teoretickymi aspekty tohoto tématu jsme se
zabyvali na 42. setkani AUCC), pfispévek je momentalné v tisku. Pro Ucely této publikace jsme se
rozhodli vybrat pouze nékteré aspekty osvojovani ciziho jazyka. Pro lektory a lektorky, ktefi by méli
hlubsi zajem o tuto problematiku, velice doporucujeme napt. publikace autorek Barbary Mertins (roz.
Schmiedtové) a Denisy Bordag, viz napt. Bordag (2006) a Schmiedtova (2010).

Mezijazykové vlivy

Déti, jejichz lektorlm a lektorkam je tato publikace urcena, jsou obvykle déti, jejichz rodice se
¢asto nejprve sami musi vyporadat s osvojenim si ciziho jazyka a ne vZzdy se s nim tedy déti
setkavaji jiz v domacim prostredi. Casto pfichazeji do styku s cizim jazykem aZ pfi nastupu do
Skolnich zafizeni, podobné viz Paradis(ova) (2011, s. 222) k situaci imigrantt a uprchlik’ v Kanadé.
Néekteré déti se mohou narodit jiz v cilové zemi, ale je otdzka, zda by mohly byt povazovany za
bilingvni déti, tzn. zda by si napf. ¢eStinu osvojovaly simultanné s jejich matefskym jazykem.
Oznaceni typu mluvcich, ktefi ovladaji vice jazykd, je obvykle velice problematické. Otazkou také
zGstava, jakym zpUsobem jsou oba jazykové systémy uloZeny, zda se jedna o systém jeden, i
o systémy dva. A prave jejich vzajemna interakce stoji v popredi zajmu psycholingvistiky.

K mezijazykovym vliviim, které se pfi procesu osvojovani si ciziho jazyka vyskytuji, patii napf. transfer.
Ten obvykle byva definovan jako prenaseni prvkl zjednoho jazyka do druhého. MUze se tykat réznych
jazykovych oblasti, napf. pisemného systému, hlaskovani, fonologie, pragmatiky, gramatiky apod.
Jednim z prikladd, ktery by bylo mozné na tomto misté uvést, je napf. pouzivani fraze | have twelve
years (Ja mam dvanact let) ceskymi studenty, ktefi se uci angli¢tinu jako cizi jazyk. Spravné by
fraze méla znit | am twelve years old (Ja jsem dvanact let stary). Podobné uvadi i Mitchell(ova)
a Myles(ova) (2004, s. 19) pfiklad u anglickych studentl francouzstiny, ktefi podobné pouzivaji frazi
Je suis douze na zakladé anglické fraze I am twelve, ve francouzsting je v3ak spravna fraze Jai douze
ans, tedy mam dvanact /et.
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Stfidani kodd (code switching) je dalSim z jevd, jeZ jsou intenzivné zkoumany v oblasti mezijazykovych
kontaktd. Mluvci dvou jazykd jsou schopni ,,pfepinat” mezi svymi jazyky, a to na prvni pohled zcela
plynule a bez potizi. Lingvisté se pak snazi zkoumat to, kde a kdy mluv¢i prepinaji a z jakych dtvodd.
Ghirardini(ova) (2006) definuje prepinani kodu jako stfidavé pouZivani dvou jazykd, jez mUze zahrnovat
vSe od zavedeni jednoho ,nepfizpldsobeného” slova az po celé véty & nékolik vét v kontextu jiného
jazyka. Prepinani kodu je tfeba odlisit od vypUjcek, které autorka charakterizuje jako zavedeni (import)
urcitych jazykovych vlastnosti z jednoho jazyka do jazyka druhého. Abychom byli schopni rozlisit tyto
dva fenomény, je podle autorky nutné specifikovat stupen asimilace slova, jeZ je z jednoho jazyka do
druhého prevadeéno. Cim méné je slovo asimilovano, tim vice se jedna o prepinani kodu. Cim vice je slovo
asimilovano, tim vice se jedna o vypujcku (s. 15). Co se prepinani kédu tyce, mize probihat na Urovni
mezivétné (intersentential), nebo v ramci jedné véty (intrasentential), viz niz priklad prepinani kodu uvnitf
jedné véty — v ramdi anglické véty je pouZita Spanélska fraze (s. 17).

| visit mi abuelo on the weekends.
/Navstévuji dédecka o vikendech./

V literatufe se uvadi nékolik podtypl ¢i vzorl tohoto typu prepinani kédu a prevlada nazor, ze se
nejedna o nahodily a nepredvidatelny jev, ale Ze prepinani kddu uvniti véty ma zvlastni morfologické
a syntaktické charakteristiky a tyka se zakladnich aspektt gramatické kompetence (Sarhimaa, 1999,
s. 123). Zarover je vSak nutné podotknout, Ze oproti osvojovani si matefského jazyka, je s procesem
osvojovani si jazyka ciziho spjata vétsi variabilita. Tyka se zejména tzv. prfechodného jazyka neboli
,mezijazyka” (interlanguage) a pravé tuto variabilitu stejné tak jako vyse zminénou systematicitu je
nutné v ramci teorii osvojovani ciziho jazyka fesit, blize viz Mitchell(ova) a Myles(ova (2004).

Vnéjsi a vnitini faktory

Roli pfi osvojovani jazyka hraji jak faktory vnitrni, tak faktory vnéjsi. Jejich vyzkumem se podrobnéji zabyvala
Paradis(ova) (2011). Ucastniky vyzkumu byly déti imigrantd a uprchliké v Kanadé ve véku 4,10-7,0 let,
které na Uzemi Kanady pobyvaly 3—62 mésicl. Autorka je oznacuje jako tzv. rané studenty ciziho jazyka
(early L2 learners), nebot byly vystaveny cizimu jazyku pred Sestym rokem véku. Déti, jeZ se s cizim jazykem
setkavaji pred tretim rokem véku, by byly podle autorky povaZzovany za déti bilingvni, blize k vymezeni
terminologie a rozdilu mezi témito dvéma skupinami viz Mitchell(ova) a Myles(ova) (2004). Paradis(ova)
(2011) povazuje povédomi o vlivu téchto vyse uvedenych faktord za velice uZitecné pravé pro ucitele
a dalsi ucastniky vzdélavaciho procesu, jez se déti tyka. Za interni faktory povaZuje jazykovou schopnost
(language aptitude), transfer morfosyntaktickych ryst/konstrukci z matefského jazyka do jazyka ciziho
a kognitivni vyspélost spjatou s vékem. Jazykova schopnost byva casto definovana jako druh inteligence
asklada se z riznych komponentd, jako napf. pamétovych schopnosti, analytického uvazovani a schopnosti
rozpoznavat vzory. Spolu s motivadi patfi k nevlivnéjsim faktorlim pfi osvojovani ciziho jazyka u dospélych
jedincl (Paradis, 2011, s. 214). Externimi faktory rozumime zejména faktory spjaté s kvalitou a kvantitou
vstupnich dat (inputu) cilového jazyka. Jedna se tedy napt. o délku vystaveni se cilovému jazyku (lenght
of exposure), kvalitu inputu (jazyk rodicd, jazyk uzivany doma, bohatost jazyka apod.). Jeden z moznych
modelt osvojovani ciziho jazyka uvadi Mitchelllova) a Myles(ovd) (2004, s. 8), viz nize:
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zprostiedkovava

Spolecensky kontext

vede k

Postojim
(rGznych druha)

které se u jedince
objevi jako

Motivace

kterd se spoji s dalsimi osobnimi
charakteristikami, jako napt.

Pfedchozi

Vék Osobnost Schopnosti .
znalosti

které vysvétluji uzivani toho,
co ma jedinec k dispozici

Moznosti uceni
(formaini nebo neformalni)

vzdjemna interakce mezi
jedincem a situaci urcujici

Lingvistické a nelingvistické vystupy
pro jedince

Zdroj: Spolsky (1989, s. 28), preklad L. D.
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Vék osvojovani ciziho jazyka

Obvykle se setkdvame s ndzorem, ze ¢im dfive je dité vystaveno cizimu jazyku, tim lépe. Casto je
Cook (2004, s. 494) vsak uvadi data ze studie Snow(ové) a Hoefnagel-Hohle(ové) (1978), které se
zamérily na osvojovani holandstiny u jedincd, jejichz matefskym jazykem je angli¢tina, v prabéhu
prvniho roku jejich pobytu v Holandsku. Na konci tohoto roku bylo zfejmé, Ze nejlépe si osvojovala
cizi jazyk holandstinu skupina déti ve véku 8-10 let a nejhdre skupina déti ve véku 3-5 let. Béhem
prvnich mésica si lépe vedli starsi Ucastnici studie, tzn. déti ve véku 12-15 let a dospéli. Podobné
hovofi i data ze studie Asher a Price (1967), ktefi ucili po dobu Sesti tydn pomoci metody Uplné
fyzické reakce (total physical response) dospélé a déti ve véku 8, 10 a 14 let. Nejméné Uspésné byly
nejmladsi déti a nejvice Uspésni dospéli (Cook, 2004, s. 494). Urcit idedlni vék pro osvojovani ciziho
jazyka je tedy velice komplikované a doposud neexistuje jednotny nahled.

Tiché obdobi

Co se jednotlivych stadii osvojovani tyce, uvadi Ipek(ova) (2009), Ze se podobaiji stadiim pfi osvojovani
materského jazyka. Hojné diskutovanym stadiem je stadium tzv. tichého obdobi (silent period).
V matefském jazyce se podle nékterych vyzkumnik( jedna o dobu, kdy dité nemluvi a snazi se
»odhalit”, co je vlastné jazyk a jak funguje. Podobné se zda byt toto obdobi pfitomno i v procesu
osvojovani ciziho jazyka, tzn. mluv¢i davaji pfednost ,,naslouchani” a vnimani jazyka pfed samotnou
produkci. BohuZel jen malokdy je mozné tomuto stadiu dat prostor. Jisté je v3ak pro ucitele pfinosné
o tomto mozném obdobi védét a pochopit tak napf. Uzkost nékterych studentl ciziho jazyka,
kterou prozivaji, kdyZz maji jiz v ranych fazich procesu osvojovani ciziho jazyka mluvit.

Zaver

V tomto prispévku jsme se pokusili poukdazat na nékteré jevy, které provazeji osvojovani ciziho
jazyka. Jedna se predevsim o mezijazkové kontakty a fenomény jako jsou transfer, vypuUjcka
a prepinani kodd. Pozornost byla vénovana i faktorlm, jeZ proces osvojovani ciziho jazyka
ovliviiuji. V neposledni fadé jsme poukazali na problematiku souvislosti véku a osvojovani ciziho
jazyka a také na zajimavy projev ¢i jedno ze stadii vyvoje, a to na tiché obdobi.




Linda Dolezi: Nékolik poznamek k osvojovani ciziho jazyka

Pouzita literatura:

Asher, J. & Price, B. (1967). The learning strategy of total physical response: some age
differences. Child Development, 38, 1219-1227.

Bordag, D. (2006). Psycholinguistische Aspekte der Interferenzerscheinungen in der
Flexionsmorphologie des Tschechischen als Fremdsprache. Hildesheim: G. Olms Verlag.

Cook, V. (2003). Linguistics and Second Language Acquisition: One Person with Two
Languages. In Aronoff, M. & Rees-Miller, J. (Eds.). The Handbook of Linguistics. Oxford:
Blackwell.

DoleZi, L. (v tisku): Cestina jako cizi jazyk — psycholingvisticka perspektiva. In Sbornik Asociace
uciteld cestiny jako ciziho jazyka. Akropolis, Praha.

Ghirardini, F. (2006). Morphological Constraints on Intra-sentential Code-switching: toward

a standardization of Spanglish Grammar. Annali Online di Ferrara — Lettere, 1, 15/30.

Ipek, H. (2009). Comparing and Contrasting First and Second Language Acquisition:
Implications for Language Teachers. English Language Teaching, 2 (2), 155-163.

Mitchell, R. & Myles, F. (2004). Second Language Learning Theories. 2n Edition. Oxford:
Oxford University Press.

Paradis, J. (2011). Individual differences in child English second language acquisition. Linquistic
Approaches to Bilingualism 1:3, London: John Benjamins, 213-237.

Sarhimaa, A. (1999). Syntactic transfer, contact-induced change, and the evolution of
bilingual mixed codes. Focus on Karelian-Russian language alternation. Studia Fennica
Linguistica, 9, Helsinki. (Doktorska prace)

Schmiedtova, B. (2010). Einflisse des Deutschen auf das Tschechische: ein Sprachvergleich
aus der Lernerperspektive In S. Hohne & L. Udolph (eds.). Prozesse kultureller Integration und
Desintegration. Deutsche, Tschechen, B6hmen im 20. Jahrhundert. Minchen: Oldenbourg,
91-117.

Snow, C. & Hoefnagel-Hohle, M. (1978). The critical age for language acquisition: evidence
from second language learning. Child Development, 49 (1), 114-128.

Spolsky, B. (1989). Conditions of Second Language Learning. Oxford: OUP.




Markéta Bac¢akova: Vzdélavani déti-uprchlikd

VZDELAVANI DETi-UPRCHLIKU

Markéta Bacakova

1. Zakladni principy vzdélavani déti-uprchlika

1.1 Profil zaka-uprchlika

Déti-uprchlici jsou casto vnimany jako homogenni skupina, prestoze pochazeji z rozli¢nych
kulturnich, jazykovych a etnickych prostfedi, maji odliSné migrac¢ni zkuSenosti, a jsou tudiz
skupinou silné heterogenni.

Odborna literatura i presto popisuje ,profil Zaka-uprchlika”, aby tak pomohla pedagogim
s pripravou na setkani s détmi-uprchliky. Ty jsou ¢asto oznacovany jako socialné znevyhodnéné,
stejné jako ostatni lidé z kulturné odliSného prostredi. V pfipadé mladych uprchlikd se ovsem
tyto faktory znevyhodnéni ¢asto kombinuji a jsou zavaznéjSiho charakteru. Pravé proto je nutné,
abychom se s nimi seznamili a mohli tak |épe svym zakdm-uprchlik@im porozumét. Zaroven je
ale dulezité mit stale na paméti, ze nelze vytvorit jednotny profil Zaka-uprchlika, ale je nutné
naslouchat kazdému z jejich Zivotnich pfibéht zvlast.

Odborna literatura' uvadi, ze zaci-uprchlici casto:

» maji mnohokrat prerusované i zcela chybéjici formalni vzdélani v rodném jazyce;

» Zili v nejisté spolecnosti, kde se rozpad| obcansky poradek;

» byli svédky ¢i obétmi nasili;

» trpi posttraumatickou stresovou poruchou (PTSD);

» ztratili ¢lena rodiny;

» stravili dlouhou dobu v uprchlickych tdborech zemé prvniho azylu, kde se jim nedostalo zadného
nebo jen minimalniho vzdélani;

» Ziji v doc¢asném ubytovani;

» jsou obétmi Sikany;

» Ziji ve financni tisni;

» neméli/nemaji dostatek stravy;

» Maji omezeny pfistup ke kvalitnimu vzdélani i v zemi azyly;

» S mensi pravdépodobnosti se Ucastni predskolniho vzdélavani;

» Castéji vykazuji horsi skolni vysledky.

1 Rutter 2006; Watters 2008 a dalsi
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Pravé proZzité trauma je nejcastéji uvadeéno jako spolecna charakteristika déti-uprchlikd, a proto je
dalezité se seznamit s vlivem traumatu na proces vzdélavani. Trauma totiz mize zasadné ovlinit
zakovo efektivni fungovani ve Skolnim prostredi z hlediska prospéchu, dochazky a udrZovani
mezilidskych vztah(, protoZe negativné ovliviiuje kognitivni funkce, stejné jako vede ke zménam
emoc¢nim a zménam v chovani (Kaplan, 2009). Typickymi pfiznaky PTSD na drovni emocni
jsou pretrvavajici Uzkost, vnitfni napéti, precitlivélost, podrazdénost, deprese, citova strnulost
¢i otupélost. Na urovni kognitivni pak muUzZe dochazet k potlacovani nepfijemnych zazitkl ci
se naopak vzpominky na prozité trauma mohou neustale vracet. V chovani miZe byt patrna
agresivita ¢i naopak tendence se izolovat, u déti se mdze projevit i vyvojova regrese. Pretrvavajici
ddsledky traumatu se vsak mohou projevit i somatickymi obtizemi, jako jsou poruchy spanku,
tfes, poceni, nevolnost, hyperventilace, tachykardie a dalsi (Vagnerova, 2004).

U déti-uprchlikd ve Skolnim prostredi je obzvlasté dllezité pamatovat na to, Ze predevsim pameét
a koncentrace jsou traumatickymi zazitky ovlivnény, coz se negativné projevuje napfiklad pfi
akvizici novych védomosti. DalSim zasazenym procesem je zpracovani informadi, stejné jako pocit
vnitfni stability.

Na druhou stranu je ale nutné zminit, ze velké mnoztvi déti-uprchlikd si vyvinulo znacnou miru
resilience s fadou vlastnich zdrojd pro vyrovnani se s traumatem a pravé z toho dlvodu neni
mozné na déti-uprchliky hledét pouze jako na bezmocné obéti, jak jsou mnohdy zobrazovany,
a vidét v uprchlictvi jedinou soucast jejich identity. Mnohé z déti-uprchlikd dosahly jistého stupné
vzdélani ve svych domovech (nebo i ve vice zemich) a ¢asto hovofi dvéma ¢i vice jazyky. Velké
mnozstvi rodin uprchlikd klade na vzdélani velky ddraz a skolni dochazka déti je jednou z jejich
hlavnich priorit, jelikoZ vidi vzdélani jako jedinou moZnou cestu ven z chudoby a jako klicovy
prostfedek integrace (Naidoo, 2009a).

1.2 Doporucena praxe
1. 2. 1 Nastup zaka-uprchlika do skoly

Prvni dny Zaka-uprchlika ve Skole jsou casto jednémi z nejdUlezitéjSich a mohou pozitivné i
negativné ovlivnit dalsi Zakovo vzdélavani, stejné jako Uspésnost jeho celkového zaclenéni do
spole¢nosti. Je proto ddlezité, aby prichod Zaka-uprchlika do Skoly (ktery se ¢asto odehrava
v prabéhu skolniho roku, ne na jeho zacatku) nebyl pouhym ad hoc procesem, ale aby Skoly byly
predem na tuto udalost pripraveny.

K vhodnym metodam, jak zajistit pozitivni zacatek vzdélavaci zkusenosti pro zaka-uprchlika, patfi
(DfES 2004): (a) rodice jsou pozvani do Skoly, provedeni a jsou s nimi prodiskutovana témata
vyucovacich metod, pomdcek, domacich ukolt a dalSich pozadavkd, (b) rodice jsou informovani
o svych pravech a pravech svych déti, (c) zajisténi tlumocnickych sluzeb, (d) poskytnuti relevantnich
informaci o zaku-uprchlikovi pedagogickému sboru, (e) tisténé materidly k privitani Zaka (plan
Skoly a okoli, jména uciteld, rozvrh, jména Zaka, ktefi budou ditéti-uprchlikovi pomahat apod.).
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1. 2. 2 Jazykové potieby

Jelikoz vétsina déti-uprchlik@ prichazi na tzemi Ceské republiky bez predchozi znalosti ceského
jazyka, je efektivni jazykova vyuka klicem k Uspésnému zaclenéni jak do vzdélavaciho systému,
tak do SirSi komunity. Formy jazykové podpory se lisi, nékteré ze zemi voli ,integrac¢ni model”,
kdy jsou Zaci-uprchlici rovnou zafazeni do bézného vzdélavani, jiné zemé voli ,mimoradné
programy”, kdy se Zaci-uprchlici misto nékterych vyucovacich pfedmétd ucastni jazykové vyuky,
nebo Skoly uplatfuji ,samostatny model”, kdy jsou Zaci zafazeni do segregovanych tfid. Realité
Ceské republiky v pfipadech déti-uprchlik( Zijicich v pobytovych a integracnich stiediscich nejvice
odpovida ,samostatny model” ve formé vyrovnavacich tfid za predpokladu, Ze Skolu navstévuje
dostatecny pocet zakd-uprchlikd. V ostatnich pripadech jsou déti okamzité zarazovany do
béznych tfid, kde ovsem — na rozdil od cilt opravdového ,,integracniho modelu” — jim 3kola ¢asto
nenabizi takrka zadnou podporu pfi akvizici Ceského jazyka.

Znaky dobré praxe v jazykové vyuce déti-uprchlikd dle vyzkumu? zahrnujf:

» dlouhodobou nabidku jazykové podpory v ramci vSech stuprid vzdélavani;
» centralné vytvorené kurikulum jazykové vyuky;

» specialné vyskolené pedagogy;

» adekvatni diagnostické materialy;

» v€asnou intervenci a zapojeni rodicy;

» zamérFeni na akademicky jazyk;

» Uctu k rozdilnym matefskym jazykdm.

1. 2. 3 Dalsi doporuceni

Kromé odpovédného pfistupu k jazykovym potfebam ditéte a pfipravy na jeho pfichod do Skoly je
dulezité téz vyuziti tlumodcnikd pro komunikaci v rodném jazyce s ditétem i jeho rodinou. Vytvoreni
pozitivniho, pfijimajiciho a rlznorodosti naklonéného prostredi, které nebude tolerovat zadnou
formu rasismu, je dalsSim daleZitym krokem. Spoluprace s rodinou ditéte byva oznacovéana jako
klicova, a rodice ditéte by proto nejprve méli obdrzet veskeré relevantni informace tykajici se obecné
systému vzdélavani, stejné jako konkrétni informace ohledné Skolni dochazky svého ditéte.

Stejné vyznamnou roli hraji také volnocasové aktivity pro déti-uprchliky, které nejsou soucasti
formalniho vzdélavaciho systému, jako jsou odpoledni kluby, doucovani, mentorské programy, letni
kurzy ¢i komunitni aktivity, které détem zprostfedkovavaji kontakt s okolim a zaroven ¢asto zastupuiji
roli rodicd, ktefi nemusi byt vzdy schopni nabidnout détem adekvatni pomoc pfi studiu a zpracovani
domacich ukoll vzhledem k omezené znalosti akademického jazyka i probiraného uciva.

2 AERA 2004; OECD 2010 a dal3f
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2. Soucasné bariéry ve vzdélavani déti-uprchlika v CR

Dé&ti-uprchlici prichazejici do Ceské republiky se v rdmci vzdélavaciho systému casto setkavaji
s fadou bariér, které jim jejich vzdélavaci drahu a profesni budoucnost v jejich novém domoveé
znesnadniuji (Bacakova 2011, 2013).

2.1 Nedostatek informaci

Neodstatek informaci, a to jak na strané skol, tak na strané rodin déti-uprchlikd, je jednim
z nejcastéjsich nedostatkd. Skoldm casto chybi informace o vzdélavaci historii nové prichozich
zak0-uprchlikl i obecné informace tykajici se specifik vzdélavani déti-uprchlikd a dostupné
podpory, kterd je Skolam k dispozici.

2.2 Nedostatecna kvalifikace pedagogt

Mnoho z pedagogu vyucujicich déti-uprchliky nema predchozi zkuSenosti s jejich vyukou ani
potfebnou kvalifikaci pro vyuku Cestiny jako ciziho jazyka. Profesni rUst v této oblasti je v soucasné
dobé velmi omezen.

2.3 Nedostatek zdroj(i

Skoly vzdélavajici déti-uprchliky stejné jako rodiny déti-uprchlikl se ¢asto potykaji s nedostatkem
zdrojU, a to hlavné financ¢nich a materialnich, v pfipadé Skol ale také personalnich. Rodiny déti-
uprchlikd si nezfidka nemohou dovolit détem zaplatit Skolni vylety, sportovni kurzy ¢&i volnocasové
aktivity. Skoly nemaji prostfedky, aby mohly zaméstnat asistenta pedagoga ¢i nakoupit pomcicky
pro vyuku cestiny jako ciziho jazyka.

2.4 Nedostatek podpurnych opatreni

Dé&tem-uprchlikdm se ze strany skoly obvykle dostava pouze mala mira podpory. Zakim chybi
individualni vzdélavaci plany, asistenti pedagoga, jazykova vyuka i podpora v ostatnich vyucovacich
predmétech.

2.5 Nedostatecna spoluprace skoly s rodinou

Komunikace mezi rodic¢i zakd-uprchlikd a Skolou byva ¢asto nedostatecna jak ve své kvalité, tak
v obsahu. Skoly vzhledem k finan¢ni naro¢nosti nevyuzivaji sluzeb tlumocnikd a rodice se jen
velmi zfidka ucastni rodi¢ovskych schizek.
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2.6 Nevhodné zarazovani zaka-uprchlika do rocniki

Déti-uprchlici byvaji zcela nevhodné zafazeny do ro¢nikd zakladni Skoly vzhledem ke svému véku,
vzdélavaci historii a akademickému potencidlu, ale také s ohledem na svij budouci kognitivni
a socialni vyvoj. Tato zafazeni navic nebyvaji podloZena vySetfenim ani doporucenim pedagogicko-
psychologické poradny. Existuji téZ alarmujici pfipady, kdy je zak-uprchlik na zakladé docasné
omezenych jazykovych znalosti zafazen mimo hlavni vzdélavaci proud do Skoly ur¢ené pro zaky
s mentalnim postizenim.
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VZDELAVANI ZAKU-UPRCHLIKU

Martina Kurowski

1. Vyznam cilové skupiny uprchliki

Zajem o problematiku vzdélavani migrujicich osob se v poslednich letech zvysil. Tuto skutecnost
mUZeme pricitat postupné se zvysujicimu poctu cizincl nejen na trhu prace (Bartova, 2012),
ale predevsim narUstajicimu poctu zakd a studentd ve Skolnich lavicich (Bartova, 2013), jejichz
matersky jazyk je odlisny od toho, kterym je vyucovana latka vysvétlovana zakdm ve Skole.
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Obr. &. 1: Vyvoj poctu zahrani¢nich 74k v letech 2003-2011 (zdroj: CSU, 2012)

Ziskani kvalitniho vzdélani chapeme jako jeden z klicovych cilt vedoucich k aktivnimu zapojeni do
spolec¢nosti, a proto je vzdélani hodnoceno jako zakladni kamen integrace cizincl v hostitelské zemi.
Zabezpeceni povinné Skolni dochazky déti Zadateltd o mezinarodni ochranu a azylantd je soudasti
nejen mezinarodnich umluy, k nimz Ceska republika pfistoupila, ale i nasich narodnich zakond.
Z toho vyplyva, Ze zaci-uprchlici by méli mit k zékladnimu vzdélani v Ceské republice stejny pfistup
jako jeji obcané, nebot zakladni vzdélani je pro vSechny povinné bez rozdilu'. Vzhledem k tomu, ze
se Ceska republika jako demokraticka zemé hlasi k principtim rovnosti, spravedinosti a dodrzovani
lidskych prav, musi statni organy zajistit osobam v pravnim postaveni uprchliké ochranu v souladu
se zasadou non-refoulement, kterd zakazuje vyhosténi nebo navraceni uprchlika do zemi, v nichz
by byl jeho Zivot ohroZzen na zakladé jeho rasy, naboZenstvi, narodnosti, pfisluSnosti k urcité
spolecenské vrstvé ¢i politického presvédcent.

ey

Povazujeme také za dlezité zddraznit, Ze uprchlici tvori Zlomek migruijicich osob Zijicich v Ceské republice?.
Aktudini statistiky o Zadatelich o mezindrodni ochranu udavaji, ze v Ceské republice zadalo v roce 2012
0 mezinarodni ochranu 753 0sob, z toho 49 z nich azyl ziskalo (Jificka, 2013). Dle poslednich tdajd MSMT
plnilo povinnou k. dochazku ve Skolnim roce 2012/2013 celkem 197 Zakd-azylantd (Udaje neuvadgji pocty

rodice téchto déti vystavuji moznosti trestniho stihani pro trestny ¢in ohrozovani vychovy ditéte.
2 Ke dni 31. 12. 2012 zilo v Ceské republice dle udaji Ceského statistického ufadu (2013) dlouhodobé nebo trvale 438213 cizincd.
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déti, které jsou osobami s tzv. dopliikovou ochranou a Zadateli o azyl, dle nasich zkusenosti se v3ak jedna

0 dalsi desitky, ne-li stovku zaka) (UIV, 2013). Naprosta vétsina uprchlikd Zijicich v CR jsou tzv. cizindi ze tietich
zemi (dalsi specifika cilové skupiny uprchlikd viz kapitola: Profil Zaka-uprchlika).

Poéty zahrani¢nich studentl na riznych Pocty Eeskych r:tude[mﬁ na riznych
typech $kol - $kolni rok 201112 typech $kol - Skolni rok 201112
I I I I I I I I
vysoks Skaly JE940  vysoks Ekoly 353510
vyEEi odbome vyEEi odbome
Ekaly 454 oty :| 28864
konzervatofe | 151 konzervatofe | 3384
stiedni Skoly 8850 stfedni Skoly 48P 333
1 . I 780298
zékladni Bholy 14B15 zékladni Bholy
7 - [
matefske matefska
Zholy 4714 Zhealy 3BT 80T
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Obr. ¢&. 2: Pocet zak( a studentd cizincd na nejriznéjsich typech kol v CR ve 3k. roce 2011/2012 (zdroj: CSU, 2012)

1.1 Systém podpory pro zaky-uprchliky

Z hlediska vzdélavani definuji zadky z fad uprchlikG rlzné legislativni normy (zejména vsak
§ 16 zdkona ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy3sim odborném a jiném
vzdélavani), které je radi do skupiny zakd s tzv. specidlnimi vzdélavacimi potfebami, konkrétné
mezi déti se socidlnim znevyhodnénim. Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani
definuje danou kategorii nasledovné: ,Do této skupiny patfi Zaci, ktefi pochazeji z prostredi
socialné nebo kulturné a jazykové odliSného od prostrfedi, v némz vyrUstaji Zaci pochazejici
z majoritni populace. Jsou to Zaci z rliznych u nas jiZ Zijicich mensin nebo Zaci prichazejici k nam
v ramci migrace (predevsim azylanti a Ucastnici fizeni o udéleni azylu).”

Dité-uprchlik (respektive Zadatel o azyl) se svym pfichodem do Ceské republiky ocitd v novém,
pro néj dosud neznamém prostredi, je ubytovano spolecné s lidmi, jez spojuje jenom zadost
0 mezinarodni ochranu, a nastupuje do neznamého prostredi zakladni Skoly. Praxe ukazuje, Ze
déti, které zakladni skolu s ohledem na nizky vék navstévovat nemusi, se nalézaji ve snadnéjsi
situaci. Maji Sanci na umisténi v materské Skole, kde se mohou lépe adaptovat na novou zivotni
situaci a hlavné si zde postupné procviCuji a zvysuji znalosti ceského jazyka, aniz by zanedbavaly
vyukovou latku. Pokud se nepodafi dité umistit do matefské Skoly ve véku tfi let, nastupuje
predskolni dochazku alespon jeden rok pred nastupem na zakladni Skolu. | jeden rok je v Zivoté
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ditéte velmi dalezity, osvoji si rezim zafizeni, adaptuje se na spole¢nost ceskych déti a na mozné
kulturni odlisnosti a zvyky. Cim dfive dité na zakladni 3kolu nastoupi, tim pravdépodobnéji nebude
mit s CeStinou vétsi problémy nez ceské déti.

Starsi zaci, ktefi neméli moznost navstévovat predskolni zafizeni v hostitelské zemi, maji mensi sanci
se pripravit na vyuku v cizim jazyce. Jediny zpUsob, jak kompenzovat jazykovou nedostatecnost,
ktera je v rdmci integrace do vzdélavani znat asi jako nejsiingjsi bariéra (viz kapitola Jazykové
potreby), jsou kurzy Ceského jazyka realizované v misté bydlisté, které jsou mnohdy placené
a orientuji se castéji na vyuku dospélych®. Tato mozZnost ¢asto neni z ekonomickych ddvodd
détem a jejich rodinam dostupna. Béznéjsi alternativou k okamzitému zafazeni zaka-uprchlika
do tfidy zakladni skoly je tzv. vyrovnadvaci trida®, kde je mu vénovana vétsi pozornost s cilem co
nejrychlejsiho osvojeni ¢eského jazyka. Je-li nasledné Zakova znalost dostatecna, byva prefazen
po tfech az Sesti mésicich do kmenové tridy. Dalsi moznou variantou okamzitého zarazeni zaka
do kmenové tfidy je tzv. pfipravna trida, jejimz cilem je systematicky pfipravovat déti ze socio-
kulturné znevyhodnujiciho prostredi k bezproblémovému zaclenéni do vzdéldvaciho procesu,
pfedevsim do 1. ro¢niku zakladni Skoly, a pfedchazet tak u nich pfipadnym neulspésnym
zacatkam ve Skolni dochazce, které by mohly ohrozit pribéh jejich dalsiho vzdélavani a tim i jejich
perspektivy v dalsim Zivoté. Nevyhodou u pfipravnych tfid je nemozZnost nasledného zarazeni
ditéte do vyssiho nez prvniho ro¢niku Z8.

Nema-li dité moznost nastoupit do kurzu ceského jazyka, navstévovat vyrovnavaci tfidu nebo
pfipravny stupen, je po pfedchozi domluvé s feditelem nebo feditelkou Skoly zafazeno do bézného
vzdélavaciho proudu. Tato varianta je v Ceské republice u zakd z fad uprchlik asi nejbézngjsim
reSenim nastupu povinné skolni dochazky. Ve vétsiné pfipaddl je dité zafazeno do nizsiho roc¢niku,
nez do kterého vzhledem k véku, mentalnim schopnostem a predchozi vzdélavaci kariéfe nalezi.

1.2 Systém podpory Skol pri vzdélavani zakG-uprchlik

Podplrna opatreni pro skoly, zaky z fad imigrantU a jejich rodice pfed nastupem skolni dochazky
nabyvaji v jednotlivych statech EU rGizné podoby. Vybér urc¢itého typu opatfeni zasadnim zplsobem
ovliviiuje mira decentralizace $kolského systému v daném staté. VV Ceské republice jsou dle Gdajt
Eurydice (2004) poskytovadna skoldam a zakam-pfistéhovalciim (bez rozdilu pobytu) podplrna
opatreni formou odbornych poradcd. Pfedpokladame, Ze konkrétné u nasi cilové skupiny se jedna
prfedevsim o podporu ze strany socialnich pracovnikd Spravy uprchlickych zafizeni (dale jen SUZ).

3V rdmci statniho integracniho programu (tzv. SIP) maji osoby s udélenou mezindrodni ochranou ndrok na bezplatny jazykovy kurz. V minulosti byly kurzy
realizovany s dotaci pouhych 150 hodin a jak se ukézalo, lidé predevsim z neslovanského prostredi se tak stihli naucit jen zaklady cestiny bez jakékoli dalsi
ndvaznosti (pracovni ¢i studijni). Problémy se vyskytovaly i s vyukou déti mladsich 16 let, které na bezplatné kurzy narok nemély vibec, jejich bezplatnou
jazykovou pfipravu méla zastat skola. Vyuka byla v letech 2009-2011 z administrativnich dtvod( prerusena, takze velké mnoZstvi azylantt nebo lidi

s doplrikovou ochranou nemohlo do kurzu viibec nastoupit, pfipadné byl jejich kurz na dlouhou dobu preruden. Situace se ale zménila a od roku 2011 jsou
nabizeny kurzy o délce 400 hodin, které by méli studenti absolvovat nejlépe béhem jednoho roku. Vyuka v téchto kurzech probiha skupinové, ve vyjimec¢nych
pfipadech mdze byt i individudlni.

4 Vyrovnavaci tridy byly zfizovany podle Metodického pokynu k 3kolni dochazce Zadatelt o azyl. Ackoli dnes jiz neni vzdélavani Zadatell o mezindrodni
ochranu upraveno zadnym podobnym legislativnim dokumentem, praxe stéle pretrvava. V soucasné dobé je takova tfida pouze v Kostelci nad Orlici, kde se
nachdzi jedno z pobytovych stfedisek SUZ.
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Zadna dalsi v Evropé bézna opatieni, jako napf. poskytnuti bezplatného tlumoceni, pisemné
informace o vzdélavacim systému, informace o preprimarnim vzdélavani ¢ schizky porddané pro
rodiny migrantd, nejsou skolam ani zakm-migrantdm garantovana.
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Tab. €. 1: Opatieni ve prospéch integrace zak{-cizinct do kol (zdroj: Eurydice, 2004)

Jedinym dal$im automatickym zdrojem podpory skoldm ze strany statu v problematice vzdélavani
zaka-uprchlikl je zvyseny normativ ve vysi 400 K¢ na zaka za rok (a to pouze na zaka z fad Zadateld
o azyl). Dalsi moznosti, kterou Skoly maji, ale jen velmi obtizné ji vyuzivaji, je pozadat pfislusny
krajsky Ufad o podporu v podobé asistenta pedagoga. V neposledni fadé nesmime opomenout
dotacni programy ministerstva Skolstvi, které jsou kazdoroc¢né vypisovany na podporu v oblasti
integrace cizincl. Tyto programy vsak v soucasné dobé ve velké mife stagnuiji ¢i jsou vyznamné
redukovany (napf. Rozvojovy program MSMT — Podpora financovani asistentti pedagoga pro déti,
zaky a studenty se znevyhodnénim). Existuji i moznosti financovani z Evropské unie, nejcastéji
v ramci Opera¢niho programu vzdélavani pro konkurenceschopnost, i zde jsou v3ak prostfedky
vyznamné limitovany zejména v poslednim obdobi. Dotacni programy, grantové vyzvy a dalsi
fundraisingové moznosti vsak podminuji to, aby byl na dané skole ¢lovék, ktery se bude témto
zdrojim intenzivné vénovat, bude umét psat projekty, resit jejich financni stranku a koodinovat
realizaci v pfipadé, Ze bude konkrétni projekt finan¢né podporen. Takova ,sazka do loterie” viak
neni na mnohych Skolach kladné pfijimana a navic k podobnym aktivitam chybi pedagogickym
pracovnikdm cas a motivace.




Martina Kurowski: Vzdélavani zaka-uprchlika

Poslednim typem podpory, ktery nas v tuto chvili napada, je spoluprace zucastnénych subjekt
a v nestatni sféfe. Neziskovych organizaci vénujicich se podpore integrace cizinct do majoritni
spolecnosti je ve vétsich méstech dostatek. VétSina z nich se snazi pokryt svymi aktivitami
nejriznéjsi sféry od pravniho a socidlniho poradenstvi pres volnocasové aktivity a pripadné
i vyuku Ceského jazyka. VVzdalenéjsi regiony a mensi obce jsou v nevyhodé, ale ve vétsiné pripadd
maji moznost kontaktovat odborné pracovniky téchto organizaci alespon telefonicky nebo
v elektronické podobé. K problematice vzdélavani zakd-cizincl (nejen uprchlik() existuje také
nékolik webovych portdll, z nichz asi nejucelenéjsi informace podéava www.inkluzivniskola.cz,
zajistovany, o. s. Meta.

Seznam organizaci pracujicich s cilovou skupinou migrujicich osob®:

» Centra na podporu integrace cizincli: www.integracnicentra.cz

» Centrum pro integraci cizincd, o. s. (CIC): www.cicpraha.org

» Clovék v tisni, v., 0. s.. www.clovekvtisni.cz, www.migration4media.net

» Charita Ceska republika:
— Diecézni Charita Brno (poradna pro cizince): http://celsuz.cz/sluzby-pro-cizince/
— Diecézni katolicka Charita Hradec Kralové: http:/hk.caritas.cz/pomoc-cizincum-a-uprchlikum/

» Evropska kontaktni skupina, o. s. (EKS): www.ekscr.cz
» InBaze Berkat: www.inbaze.cz
» Jihomoravské regiondlni centrum na podporu integrace cizinc: www.cizincijmk.cz

» Katedra socialni pedagogiky a Kabinet multikulturni vychovy Pdf MU:
www.ped.muni.cz/wsocedu/kmv/

» Meta, o. s. — Sdruzeni pro pfilezitosti mladych migrantd: www.meta-o0s.cz
» Multikulturni centrum Praha: www.mkc.cz

» Nesehnuti: www.nesehnuti.cz

» Organizace pro pomoc uprchlikdm (OPU): www.opu.cz

» Poradna pro integraci (PPI): www.p-p-i.cz

» Sdruzenf pro integraci a migraci (SIMI): www.migrace.com

» Sdruzeni obcan( zabyvajicich se emigranty (SOZE): www.soze.cz

5 Pozor, ne viechny tyto organizace pracuji s cilovou skupinou uprchlikd.
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2. Priklad dobré praxe: Newcomers orientation week

Orientacni tyden pro pfistéhovalce neboli NOW (Newcomers orientation week) je ¢tyfdenni
program organizovany v kanadské provincii Ontario posledni tyden pred zacatkem Skolniho roku
pro studenty stfednich skol, ktefi jsou novacky nejen v dané skole, ale i v zemi. Tento program je
oficialné financovan Uradem pro obcanstvi a imigraci (Citizenship and Immigration Canada — CIC)
a je soucasti projektu SWIS. V roce 2013 probéhl uz sedmy roc¢nik tohoto programu, kterého se
zucastnilo pfes 1500 noveé prichozich zakd.

Program NOW je vytvoren tak, aby pIné rozvijel Zakovsky potencial jak v ramci Skolniho vzdélavani,
tak i v socidlni oblasti. Obsah programu je sestaven na zakladé poznatkl o pozitivnim pfijeti v nové
Skole, které je nezbytné pro uspéch v daldi vzdélavaci kariére zaka. Nové pfichozi studenty, at uz jsou
z jakychkoli podminek a jejich dosavadni vzdélavaci kariéra byla rlizna, spojuje jeden duleZity fakt: Skola
v Kanadé je odlisna od té, kterou doposud znali. Program je navrzen tak, aby maximalné vyhovél vsem
novackdm, a je vytvaren s ohledem na moznou kulturni, nabozenskou a rasovou diverzitu. Zakladnim
kamenem programu je nepopiratelny vliv vrstevnické skupiny. Novi studenti se uci od svych budoucich
spoluzakt, navazuji nova pratelstvi a do nové Skoly nastupuiji s tolik ddlezitou socialni podporou.

V pribéhu predchazejiciho jara vyhledavaji ucitelé a socialni pracovnici pdsobici na Skolach vhodné
tymy potencialnich mentorU z fad student dané Skoly. Diraz je pfi vybéru kladen na narodnostni,
nabozenskou a genderovou variabilitu. V prébéhu Iéta jsou pak tito studenti ddkladné proskoleni
pro svoji budouci pozici tzv. peer leadert. V roce 2013 bylo takto proskoleno na 600 vedoucich.
Zajimavym faktem je, Ze vétsina téchto vedoucich byla sama dfive U¢astniky tohoto programu.

Prvni den programu NOW z&ci hraji spolecné hry tzv. icebreakers, které uvadi cely kontext nasledujiciho
nékolikadenniho programu. Participanti vyplriuji osobni karty a u pfilezitosti prvniho spole¢ného obéda
je novackdm vysvétleno, Ze si do Skoly musi nosit svUj vlastni obéd, coz si mohou v praxi vyzkouset
hned nasledujici dva dny. Druhy den je ve znameni budovani divéry mezi mentorem a novackem.
Peer leadfi pomahaji novym studentlm nacvicit skece, které ztvarmuji prvni dny ve Skole. Jsou zde
vyuzivany prvky dramatické vychovy, diraz je kladen na tvofivost, fantazii a hlavné spolupraci v tymu.
Bé&hem druhého dne je novy student seznamen se svoji Skolni skfifkou a za asistence mu je vysvétlen
pristupovy kod s praktickym nacvikem otevirani. Treti den zaci poznavaji okoli skoly, je jim vysvétlena
cesta do mistni knihovny a nékterym jsou také pfiblizeny podminky ukonceni studia a pfipadné
moznosti dalsiho vzdélavani v Kanadé. Posledni den hraji v3ichni spolecné interaktivni hru zamérenou
predevdim na rozvoj osobnostni podpory ve Skole. Zavérem programu je pro vsechny zlcastnéné
pripravena oslava, na které si uz vétsina zakd planuje, jak se nasleduiici tyden ve Skole setkaji a co
viechno se jesté spolu naudi. Ze zkusenosti uciteld a socialnich pracovniktd pUsobicich na Skolach vime,
Ze vétSina zakl-mentor( se nové prichozim vénuje v pribéhu celého nasledujiciho skolniho roku.

Lze shrnout, Ze v pribéhu ctyf dnd plnych nejriiznéjsich aktivit, které v sobé zahrnuji prvky
nejen socialniho uceni, vychovy k tvofivosti, ale i dramatické vychovy ¢i jinych aktivizujicich
metod, dochazi u vétSiny novych zakd ke ztraté ostychu a stresu z nové vzniklé zivotni situace,
kterou nastup do nové Skoly v nové zemi bezpochyby je. Program NOW je zalozen jak na vlivu
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vrstevnikd, tak i na pUsobeni pfirozené autority. V neposledni radé je nutné zdGraznit, Ze na
zakladé enormniho Uspéchu programu NOW byl v roce 2008 zapocat podobny projekt zaméreny
na studenty stfednich odbornych skol (MacCullum, 2009).

S celym projektem SWIS a jeho dil¢imi programy koresponduji i doporuceni z odborné literatury.
Ucitelé budou zaznamenavat vétsi Uspéch pri edukaci pristéhovalcl tehdy, budou-li dodrZzovat
nasledujici pravidla (Yau, 1995):

» je nutné podporovat inkluzi pristéhovalct do vzdélavaciho systému takovym zptsobem, aby
se novi studenti citili ve Skole pfijimani a aby bylo umoznéno viem ostatnim studentdm lepsi
pochopeni potfeb novackd a jejich zivotnich okolnosti,

» je zadouci spolupracovat se zdravotnickymi a socialnimi sluzbami;

» je nezbytné zapojit rodi¢e do vzdélavani a podrobné jim vysvétlit vzdélavaci systém;

» je vhodna podpora pedagogického personalu formou dalSiho vzdélavani a jinych benefitl
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CESTINA NA 1. STUPNI ZAKLADNICH SKOL
A UCEBNICE POUZIVANE V CESKYCH SKOLACH

Jana Rodrova

Cilem tohoto ¢lanku je zmapovat ucivo Ceského jazyka na 1. stupni zakladnich 3kol (ZS) pro
lepSi orientaci lektorl a lektorek, ktefi zaky uci v lekcich mimo povinnou vyuku. Protoze v nasi
zemi zatim neexistuje jednotny systém zaclefovani zakd-cizincd do vyuky a mdzeme se opfit jen
o Metodicka doporuceni k zaclenovani zakd-cizincl do vyuky v Ceskych zakladnich Skolach, pro
se. A proto lektofi ¢estiny potiebuji znat ucivo cestiny v ZS, aby védéli, na co navazovat. Nejdfive
se tedy musime zorientovat v obsahu uciva cestiny v ZS.

Nové strategie Skolské politiky v Ceské republice byly v roce 2004 zformulovany v Narodnim
programu rozvoje vzdélavani v CR a zakotveny v Zakoné o predskolnim, zékladnim, stfednim,
vy$3im odborném a jiném vzdélavani. Pro jednotlivé etapy vzdélavani potom vznikly dilci
Ramcové vzdélavaci programy (RVP). Obsah vzdélavani v zakladnich Skolach je dan kurikularnim
dokumentem s nazvem Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (RVP ZV), na jehoz
zéklade si kazda zakladni 3kola vypracovala a prabézné upravuje svij viastni Skolsky vzdélavaci
program (SVP). RVP vychazeji z koncepce celozivotniho uceni, zdtrazriuji klicové kompetence,
jejich provazanost a uplatnéni ziskanych védomosti a dovednosti v praktickém Zivoté. RVP tak
nahradily dfivéjsi osnovy pro jednotlivé stupné vzdélavani.

Vyucovadi predmét Cesky jazyk a literatura se stal soucasti vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova
komunikace, ktera ma stézejni postaveni ve vzdélavacim procesu — jazykové znalosti a dovednosti
umoznuji spravné vnimat rdzna jazykova sdéleni, rozumét jim, vhodné se vyjadfovat a prosazovat se.

Vzdélavaci obor Cesky jazyk a literatura ma komplexni charakter, pro prehlednost byl vdak
rozdélen do tfi ¢asti: Komunikacni a slohova vychova, Jazykova vychova a Literarni vychova.

Komunikacni a slohova vychova uci zaky vnimat a chapat rdizna jazykova sdéleni, ¢ist s porozuménim,
kultivované psat, mluvit a rozhodovat se na zakladé precteného nebo slySeného textu.

V jazykové vychové zaci ziskavaji védomosti a dovednosti potfebné k osvojovani spisovné
podoby ceského jazyka. Ui se poznavat a rozliSovat jeho dalsi formy. Jazykova vychova vede
zaky k pfesnému a logickému mysleni, které je zakladnim predpokladem jasného, prehledného
a srozumitelného vyjadrovani.

V literarni vychoveé zaci postupné ziskavaji a rozvijeji zakladni ¢tenarské navyky i schopnosti tvofivé
recepce, interpretace a produkce literarniho textu. Zaci dospivaji k poznatkim a prozitkam, které
mohou pozitivné ovlivnit jejich postoje, Zivotni hodnotové orientace a obohatit jejich vnitfni Zivot.
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Jak uz jsem napsala, SVP si skoly tvofi samy. Na jedné strané je to velka vyhoda — $koly si mdzou
vzdélavaci obsah pfizpUsobit svym moznostem a prosadit své pojeti vzdélavani. Na druhou
stranu je to velkd odpovédnost pro Skoly a tvlrce programu. Pro zaky, ktefi prestupuji na jinou
skolu v prabéhu jednoho vzdélavaciho obdobi, je ¢asto problémem pfrizplsobit se jiné skladbé
a fazovani uciva. Myslim ale, Ze letita zkuSenost s vyukou jazyka, logicka posloupnost jazykového
uciva i koncepce ucebnic neplsobi velké rozdily v ndvaznosti uciva pravé v tomto vzdélavacim
oboru. Navic, 1. stupen je rozdélen do dvou obdobi — 1.-3. ro¢nik (dFiv&jsi trivium), 4.-5. ro¢nik.
Znamena to, ze konecné vystupy RVP je musi respektovat.

Jako ukézku jsem pouzila informace ze SVP Cesky jazyk a literatura pro 1. stupen jedné zakladni
Skoly v Praze, kde jsem dfive ucila. Tabulka je rozdélena podle ro¢nikd a ¢asti vzdélavaciho oboru.
SVP byl v prabéhu let nékolikrat revidovan a po zkusenostech opravovan a doplriovan.

DalSi otazkou je vybér ucebnic. Zpocatku to byl problém, ale dnes je jich na trhu velké mnoZstvi.
Podle mého osobniho prizkumu jsou alespon v Praze vybirany ucebnice od nakladatelstvi
Didaktis, Fraus, Nova 3kola, Prodos, které byly vydany nedavno a respektuji pozadavky RVP pro
zakladni vzdélavani. Stale se ale uci podle starSich ucebnic ceStiny napf. z nakladatelstvi Alter
a SPN, ktera vysla pfed vznikem RVP, ale bud' jsou oblibené, nebo jesté dochazi jejich zivotnost na
danych Skolach. Ucitelé ale obvykle doplnuji tuto ucebnici néjakym novéjsim pracovnim sesitem
z jiného nakladatelstvi. Tyto procvi¢ovaci sesity jsou asto zabavné, obrazkové a daly by se vyuZzit
i pro nase lekce Cestiny. V podstaté viechny koresponduiji i se SVP, ktery zde uvadim. Jak vyhovuji
ucitelim a détem, by bylo pfedmétem napf. dotaznikového Setreni.

Zavérem bych fekla, Ze obsah uciva a ucebnice nejsou témi rozhodujicimi faktory ve vyuce.
DulezZitéjsi jsou didaktické metody, pFistup ucitele a moznosti Skoly, jak pomoci détem-cizincim.
Podminky nejsou idealni, o to vétsi obdiv zasluhuje Usili viech participujicich pedagogu.
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Komunikace a sloh

Literarni vychova

sluchové rozliseni hlasek,
intonace véty

slovo, slabika,
hlaska

rozpocitadlo, hadanka,
fikanka, basen,
pohadka, vers,
rym, spisovatel

tiskaci pismo, psaci pismo

jméno, pfijmeni,
zacatek véty

Cetba textu,
poslech

zdvorilé vystupovani — pozdrav,
osloveni, omluva, pozadani,
podékovani, rozhovor, tykani, vykani

otazka, odpovéd,
ilustrace

vyslovnost souhlasek, samohlasek,
souhl. skupin

dychani, tvofeni hlasu, tempo feci,
vyslovnost

psaci nacini, pomucky,
priprava na vyucovani

psaci a tiskaci pismo, ¢islice,
pismeno, hlaska, slabika, slovo

opis (z psaciho pisma),
pfepis (z tiskaciho pisma)

ilustrace, popis, spravné fazeni vét
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2. roc.

Komunikace a sloh Literarni vychova

slovo, slabika, hlaska,

nadpis, fadek, pfizvuk, intonace véty, | pismeno, slabikotvorné
tempo feci r, I, znélé a neznélé

souhlasky, tvar slova

basen, pohadka

antonyma, synonyma,
slova nadrazena,
podrazenad, souradna,
pfibuzna slova

prednes, reprodukce
textu, dramatizace,
vypraveni, ilustrace

tiskaci pismo, psaci pismo

podstatné jméno,

zdvofilé vystupovani —viz 1. roc. L s
sloveso, predlozka

déleni hlasek na tvrdé,
meékké, obojetné,
abeceda

pozdrav, osloveni, omluva, prosba,
zdvofilé vystupovani, mimika, gesta

pismeno, hlaska, slabika, slovo, véta

uhledny, Citelny a pfehledny pisemny
projev, Uprava textu

ilustrace, popis, spravné fazeni vét
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3. roC.

Komunikace a sloh

Literarni vychova

tempo, pfizvuk, intonace

znélé a neznélé hlasky,
tvar slova

frazovani, tempo redi,
basen, pohadka

tiskaci pismo, psaci pismo

slova jednovyznamova,
mnohovyznamova,

pfibuzna, kofen slova,
predpona, pfipona

pocit, postoj

zdvofrilé vystupovani — pozdrav,
osloveni, omluva, pozadani,
podékovani, rozhovor, tykani, vykani

podstatna jm.,
pfidavna jm., zadjmena,
Cislovky, slovesa,
predlozky, spojky,
Castice, citoslovce,
zakladni tvar slova

prednes, reprodukce
textu, dramatizace,
vypraveéni, ilustrace

uhledny, citelny a pfehledny pisemny
projev, Uprava textu

podstatné jméno,
pridavné jméno,
sloveso, skloriovani,
casovani

poezie, proza,
basen, pohadka

véta jednoducha
a souveéti, spojky,
spojovaci vyrazy

obojetné souhlasky,
vyjmenované slovo,
slovo pfibuzné, stavba
slova, koren slova
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4, roc.

Komunikace a sloh

Literarni vychova

klicova slova, interpunkce, odstavec

antonyma, synonyma,
homonyma,
vicevyznamova slova

poslech, Cetba, zaznam
Cetby

zaznamy o Cetbé

stavba slova

reprodukce textu

dialog, slovni a mimoslovni komunikace,
gesta, mimika, telefonicky rozhovor

podstatna jm.,
pfidavna jm., zajmena,
Cislovky, slovesa

Ctenarsky denik,
ilustrace, dramatizace

pfizvuk, pauza, tempo

soustava vzord
podstatnych jmen

lidova slovesnost,
zanry lidové slovesnosti

komunikacni situace, zdvorilost

spisovny, nespisovny,
vulgarni vyraz, nareci

basen s déjem,
bez déje,

obsah a forma, tiskopis (prihlaska,
dotaznik, Zadost)

véta jednoducha,
souvéti, spojovaci
vyrazy

klasicka ceska pohadka

osnova, vypravovani, popis (zvifete,
¢lovéka, véci, pracovniho postupu,
mistnosti)

podmét, prisudek

povest

slovo vyjmenované,
pfibuzné

povidka

sloka, vers, rym
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5. roc.

Komunikace a sloh

Literarni vychova

klicova slova

synonyma, antonyma,
slova vicevyznamova,
homonyma

poslech, Cetba,
hodnoceni

orientace v textu, fakta a nazory, ce-
listvost a soudrznost textu, poznamky,
vypisky, referat

kofen slova, pfedponova
¢ast, pfiponova cast,
koncovka, skupiny hlasek

poezie, pohadka

aktivni naslouchani

slovotvorba, slovotvorny
zaklad

bajka

bézna komunikace — pfima rec,
uvozovaci véty; literarni dialogy;
vztahy ve slovni zasobé

ohebné i neohebné slovni
druhy

lidova a uméla
pohadka, autofi
a ilustratofi pohadek,
lidova slovesnost

slovni a mimoslovni komunikace,

nych zajmen

konflikt, omluva mluvnické kategorie povést
média, reklama, pozvanka, inzerat, druhy pfidavnych jmen, .
, . ] : o S dobrodruzna
zprava, oznameni, SMS, email, koncovky pfidavnych jmen literatura
pozvanka, vzkaz tvrdych a mékkych
pfizvuk, pauza, tempo, intonace druhy zajmen, tvary vybra- comics

vyslovnost, znélost

druhy cislovek, pravopis
vybranych ¢islovek

orientace v textu,
odstavec

pfihlaska, slozenka, podaci listek

slovesny zpUsob, zvrat-
na slovesa, sloZzené tvary
v ¢inném rodé, mluvnické
kategorie sloves (osoba,
Cislo, zpUsob, cas)

pfirovnani, basnicky
privlastek

vypravovani — osnova, popis (mista,
pracovniho postupu, déje)

podmét, pfisudek,
zaklad véty,
nékolikanasobny podmeét,
nevyjadfeny podmét

Cteni s porozumeénim

spojky

pfisudek, podmét,
pficesti minulé, shoda
s podmétem nevyjadfenym
a nékolikanasobnym

E
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UKAZKOVA CAST

V nasledujici ¢asti prirucky bychom radi predstavili publikace, jez doporucujeme pro vyuku cestiny
jako ciziho jazyka u déti mladSiho skolniho véku. Tato ¢ast by méla slouzit lektorkam a lektortim,
jez vybrané vyukové materialy neznaji. Nabidkou kratké ukazky bychom chtéli lektorkam a lek-
tordm dat moznost seznamit se s grafickou Upravou publikace. Kratky abstrakt, ktery publikaci
charakterizuje, nam obvykle zprostfedkovaly samotné autorky publikaci. V pfipadé dél, jez jsou
pro vyuku cestiny jako ciziho jazyka pro nami zvolenou vékovou skupinu zasadni, ale nepodafilo
se nam ziskat svoleni k otisténi ukazky, dilo alespon kratce charakterizujeme a uvadime bibliogra-

fické udaje. Podobné zmiriujeme i internetové odkazy, na nichz je mozné najit volné dostupné
vyukové materialy.

Pri vyuce déti v mladSim Skolnim véku maji lektori a lektorky moznost Cerpat z nepreberné-
ho mnozstvi publikaci, jez nejsou uréeny primarné k vyuce ceStiny jako ciziho jazyka. Jedna se
napr. o slabikare, ¢itanky, obrazkova ¢teni apod. K procvi¢ovani vyslovnosti mohou lektofi a lek-
torky vyuzit napf. logopedicka pexesa. Rtzné hry a dopliikové materidly povazujeme pfi vyuce
déti za samozfejmost. Inspiraci je také mozné hledat ve vyukovych materidlech urcenych pro
vyuku jinych cizich jazykd, jako napf. anglictiny, viz pfilohy.

Linda Dolezi
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DOMINO 1, 2
Koncepce rfady ucebnic
Ceského jazyka

pro zaky-cizince

pro 1. stupen Z5

Svatava Skodova

Wolters Kluwer CR, Praha 2010, 2012

Cesky jazyk pro malé cizince 1

Ucebnice DOMINO je planovana jako sada 3 dil0. Kazdy dil je tvofen souborem tfi publikaci
(uCebnice, pracovniho sesitu, metodiky pro ucitele) a CD se zvukovymi nahravkami. V soucasné
dobé byly publikovany dily I a Il, dil Ill je pfipravovan.

Vzhledem k tomu, Ze vyuka ceského jazyka pro cizince na zakladni Skole neni standardizovana,
mohou byt tyto ucebnice pouzity variabilnim zpdsobem podle toho, jakou formu vyuky a prede-
vsim hodinovou dotaci Skola voli:

— kazdy dil ucebnice je pouZit pro jeden rocnik,

— nebo 2 dily z této fady jsou pouzity v prlbéhu jediného roc¢niku, treti dil je pouZit v nasledném
ro¢niku pro docvicovani paralelné s materidly, které jsou pouZity pro vyuku Ceskych zaka.

Dily u¢ebnice nejsou primarné planovany pro urcity ro¢nik 1. stupné ZS, a to z toho divodu, Ze
dité-cizinec méze byt do ZS prijato jak v 1. tfid&, tak napf. v 3. tfidé. Zakladnim délicim parame-
trem pro tyto ucebnice je nasleduijici rozvrzent:

— Domino | je svym zpracovanim urceno pfedevsim zakdm na hranici gramotnosti, tj. pro zaky
1. ro¢niku ZS, mize viak byt pouzit i pro ostatni ro¢niky 1. stupné ZS, aviak zvladnuti tohoto
dilu bude rychlejsi.

— Domino Il na prvni dil navazuje, pficemz predevsim kvantitativné rozsifuje slovni zasobu, slovni
spojeni, postupné jsou doplhovana morfologicka paradigmata a syntagmaticka spojeni.

— PFipravovany dil Domino Il pokracuje v rozsifovani gramatickych struktur a slovni zasoby, pfi-
Cemz se vyrazné jazykové zaméruje na seznameni zakd s Ceskym sociokulturnim paradigmatem.
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Planovana fada ucebnic nepfinasi gramatické vyklady o struktufe ceského jazyka. V ramci ucebnic
neni nikdy explicitné vysvétlovana gramatika, avdak kazdé téma lekce a pfislusna slovni zasoba
jsou propojeny s ur¢itymi gramatickymi prvky. Gramatika pro déti tohoto véku neni nikdy kom-
plexnim systémem, ale jeji prvky se pouze vybérové zrcadli v komunikacnich strukturach. Timto
zpUsobem se zacina budovat gramaticka kompetence ditéte.

Ackoliv je tedy pro ucebnice vypracovany parcelovany objem gramatického uciva, informace
0 ném jsou prezentovany pouze pro ucitele v metodické pfirucce. Zadi si je v ucebnici osvojuji
neuvédoméle, predevsim pomoci rizné modifikované audiooralni metody.

Jednotlivé lekce ucebnic jsou zaméreny vzdy na jedno komunikacni téma, které je vybrano s ohle-
dem na vék ditéte, zvlasté na jeho vlastni zkuSenosti s okolnim svétem, zohledriuje vsak také jeho
komunikacni potfeby spojené se Skolnim prostfedim a vyukou.

Kazda lekce zahrnuje lexikalni oblast, ktera je vzdy dUsledné propojovana s urcitou vizualizaci, at
uz v podobé obrazkd obsazenych v ucebnici, které slouZi jako transla¢ni slozka, nebo v podobé
pantomimického doprovodu, na ktery upozorfiujeme v metodice. VesSkera zobrazena slovni zaso-
ba je vyuzitelna ke hfe DOMINO, podle nizZ jsou ucebnice pojmenovany.
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Svatava Skodova: Domino 2 (uéebnice / pracovni sesit) z Fady uéebnic éeského jazyka pro zaky-cizince pro 1. stupen ZS
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NAMESTI REKA CHODNIK NADRAZI SKOLA
POSTA LEKARNA CUKRARNA PRECHOD KRIZOVATKA

6 Poslouchej. Podtrhni, co slysis. |DE x JEDE

1. Honzik jde do skoly. 1. Honzik jede do Skoly.

2. Martina jde do parku. 2. Martina jede do parku.

3. Anicka jde do lékarny. 3. Anicka jede do Iékarny.

4. Markus jde z cukrarny. 4. Markus jede z cukrarny.
5. Vladimir jde z obchodu. 5. Vladimir jede z obchodu.
6. Moa jde na nadrazi. 6. Moa jede na nadrazi.

7. AneZka jde z nemocnice. 7. Anezka jede z nemocnice.
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CIZINCE llona Lejnarova, Svétlana Kotykova,

Tschechisch fiir kleine Auslinder
Czech for small foreigners e . 4
Le tchéque pour les petits étrangers _J I rl n a KI n ka | Ova
El checo para pequeiios extranjeros
1l ceco per i piccoli stranieri

Knizni klub, Universum, Praha 2004

Publikace obsahuje mnoho obrazkd, fikanek, pisni¢ek a frazi. Okruhy se tykaji slovni zasoby, jez
se déti tyka a jiz déti potfebuji zvladnout, napt. skola, rodina, barvy, pocitame, zvifata, ovoce
a zelenina, co jime a pijeme, hracky, moje télo, co mam na sobé, v zoo a vylet. Prvodci ucebnici
jsou déti Jana a Paul, pficemz Paul se do CR pfistéhoval z Némecka a postupné se seznamuje
se svym okolim. Na prebalu knihy se piSe, Ze autorky ,vychazeji zcela pragmaticky a funkéné
z redlnych potfeb komunikace zakd mladsiho skolniho véku. Respektuji jejich psychologické, ale
I jejich interkulturni zvlaStnosti a hravou, nenasilnou formou je pfimérenym tempem privadéji
k prvnim komunikativnim obratim v ¢estiné” (PaedDr. Hana Andrasova, Ph.D.). Slovni zasoba je
zde bohata, co se gramatiky tyce, je pfitomna spis implicitné a je na uciteli, zda a jak ji z ucebnice
vyelicituje.

Linda Dolezi
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@CERVEN
Cti!

Je nedéle vecer.

Paul a Sabrina s rodici jdou z divadia.

Na Narodni tfidé je blizko pfijemna restaurace. Tam si daji veceri.
Paul a Sabrina vybrali misto u okna, aby vidéli ven na ulici.
Cidnik jim za chvili pfinesl jidelni listek. VSichni si daji polévku.
Sabrina a Paul si objednali kufeci polévku s nudlemi, tata si
objednal hovézi polévku a maminka si objednala zeleninovy
vyvar.

Jako hlavni chod si tata dal svickovou s knedliky. K tomu
samoziejmé pivo.

Maminka chtéla kufeci fizek s hranolky, ale méli jen veprovy.
Dala si k nému bramborovou kasi a zeleninovy salat.

Sabrina jesté 1 vi, ale asi si da smazeny syr s hranolky

a s tatarskou omackou. K tomu samoziejmé okurkovy salat,
ten ma rada. Paul se rozhodl pro palacinky se slehackou.

K piti si déti objednaly dZus a maminka si vzala mineralku.

Na dezert uz ' kdo ~mél chut. Dort a zmrzlinu si daji pristeé.
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CIZ'NCE

Tschechisch fiir kleine Auslinder

llona Lejnarova, Svétlana Kotykova,
L mnaneeenersJIFINA Kinkalova

El checo para pequeiios extranjeros
1l ceco per i piccoli stranieri

Knizni klub, Universum, Praha 2005

Na prebalu knihy uvadi Jana Cemusova, ze ve své dobé byla tato publikace jedinym vefejné do-
stupnym materiadlem, ktery bylo mozné pouzit pfi vyuce , malych cizincG” nejenom v predskolnim
veéku, ale velice dobfe se da pouzit i v mladsim Skolnim veéku. Déti maji opét moznost setkat se
s hrdiny prvni ¢asti ucebnice, a to s Janou a Paulem. Tentokrat je v3ak ucebnice rozdélena do
jednotlivych mésicl a okruhy slovni zasoby se tak tykaji vzdy toho kterého mésice a obdobi.
Publikace nabizi fikanky, pisnicky, obrazky, prostor je vénovan i vytvarnym aktivitam déti apod.
Oproti prvni ¢asti se jiz objevuji deldi texty a autorky se zdaji vice podnécovat déti k osvojovani
gramatiky a ,preciznich” jazykovych znalosti. V zavéru kazdé lekce je oddil s nazvem ,Nauc se
nova sloval!”, v némz je shrnuta nejen nova slovni zasoba, ale ¢aste¢né také gramatika (napf. no-
minativ pluralu vybranych substantiv a adjektiv ¢i slovnich spojeni) a uZite¢né fraze. Gramatické
prehledy jsou uvedeny v pfilohach, jedna se napf. o velice uzitecny prehled sloves, ktera se vysky-
tuji v jednotlivych kapitolach. Dale pak prehled konjugace vybranych sloves. Kromé této gramati-
ky nabizeji prilohy také pfislovi a seznam cislovek. Ucitelky a ucitelé maji k dispozici také obrazovy
a jiny podpurny material, napf. plan mésta a jidelnf listek. Co se gramatickych okruh tyce, opét je
zde pritomna spiSe implicitné, ale oproti prvni ¢asti ucebnice, je jich pfitomno vice a déti tak maji
moznost seznamit se napf. s minulym ¢asem a budoucimi tvary nékterych sloves.

Linda Dolezi
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’ @ﬂ Zazpivame si pisnicku?

Hraju si s autem, s letadlem
a moje sestra s medvidkem.
Jana panenku jen rada ma.

Ja si hraju s panenkou
a muj bratr s lodickou.
Paul, ten auto, letadlo ma rad.
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CESTINA PRO CIZINCE
Soubor metodickych listu

Jana Hlavackova

ZS Starikova, Brno 2010

Soubor metodickych listti

, Lenka i Martina Svatoiiové, Dana Vytrhlikova

Publikace obsahuje dvanact tematicky zamérenych lekdi, které si kladou za cil poskytnout Zakdm-ci-
zinclm nejnutnéjsi slovni zasobu a seznamit je se zakladnimi a bézné pouzivanymi vyrazy ve skolnim
prostfedi i v kazdodennim zivoté. Kniha nabizi jednoducha cviceni zaméfena na nacvik pravopisu
a Cteni. ZvySenou pozornost vénujeme téz zvukové strance jazyka, vyslovnosti jednotlivych slov a po-
uzivani téchto slov ve vétach. Gramatické ucivo, které je na konci kazdé lekce oznaceno nazvem PA-
MATUJ!, zahrnuje problematiku vokativu pfi osloveni, riznych pozdravech a predstavovani, dale véty
ve tvaru otazky a odpovédi pfi setkani dvou a vice lidi, rozkazovaci formy a informativné i nékteré dalsi
jevy. Ze slovnich druht pracujeme zejména s podstatnymi jmény, pfidavnymi jmény, slovesy a osob-
nimi z&jmeny. Zaky-cizince seznamujeme s rodovym rozlisenim podstatnych jmen & pridavnych jmen
oznacujicich barevné véci (modry sesit). Omezime se pouze na ten (sesit) — muzsky rod, ta (tuzka) —
Zensky rod, to (pravitko) — stfedni rod a jejich pripadné tvary. Slova jsou pouZivana v jednoduchych ve-
tach, dbame na spravné tvoreni koncovek v jednotném cisle (singularu) a mnozném cisle (pluralu) a na
pouzivani predlozek. Dale si Zaci-cizinci osvoji zakladni ¢islovky a terminologii spojenou s ¢lenénim na
¢asové Useky — dny, tydny, mésice a ro¢ni obdobi. Na metodickych listech nalezneme motivacni ob-
razky k probiranym slovam. V Uvodu hodiny je tfeba Zaky-cizince seznamit s grafickou podobou slova
a na zakladé téchto obrazk( déti vyvozuiji vyznam slova a jeho pouZiti v nejbéznéjsich situacich. Pred
vyukou je téz dllezité pfipravit pro kazdého zdka-cizince sadu pismen Ceské abecedy, kterou budou
vyuzivat k sestaveni danych slov, uvedenych v jednotlivych lekcich.

Prevzala a ¢astecné upravila z Uvodni sekce ucebnice s nazvem ,Slovo Uvodem” Linda Dolezi
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Anna Flanderkova: Muj prvni pracovni sesit z CJ - pro zaky cizince

- MUJPRVNI
| PRACOVNI SESIT Z CJ -
PRO ZAKY CIZINCE

PRACOVNI
SESIT Z (]

PRO ZAKY
CIZINCE

Anna Flanderkova

Mgr. Anna Flanderkové

Pracovni sesit se sklada ze dvou ¢asti. Prvni ¢ast s nazvem , PiSeme, ¢teme a mluvime” je zamé-
fena na psaci pismena, abecedu, poznavani pismen a ma i svou konverzacni a gramatickou ¢ast.

Druha ¢ast pracovniho sesitu se jmenuje , Poznavame svét kolem nas” a je rozdélena do 19 ka-
pitol. Kazda kapitola je jedna oblast slovni zasoby. Najdete zde napt. kapitolu ,Moje télo”, ,,Hura
do Skoly”, ,Domaci zvifata”, , Bydlime doma”, , Oblékame se a obouvame” apod. V kazdé kapi-
tole jsou obrazky s nazvy a nékolik ukolt a procvicovacich her.

Tento pracovni sesit s ndzvem ,, MUj prvni pracovni sesit z CJ — pro z&ky cizince” by mél byt malym
i vétSim cizincim, ktefi u nas Ziji a musi se potykat s nasim obtiznym jazykem, velkym pomocni-
kem pfi prekonavani komunikacnich bariér.




Anna Flanderkova: Muj prvni pracovni sesit z CJ - pro 2aky cizince

SPOJ VETY SE zVIRATY .

4 Clard s o /37/w M
L Jo ibuprada ’”f/””‘%”

s /u ol dtouk Ao

4, mw
mﬂm?mo%ow
I%W/M/wmm

W
éW VY }N{){N
mbvas

| oo ohy b

J’%uv v ol
: avos ar Ay
Maam Iy @ xpe

KUDY SE DOSTANE OPICE K RANANUM 2
I f
y-7 B

] J // -

.

SR 7 B




Nadézda Gjurova: Cestina jako cizi jazyk pro zaéinajici $kolaky —- metodika pro uéitele

CESTINA JAKO CIzI JAZYK
PRO ZACINAJICI SKOLAKY
Metodika pro uditele

Nadézda Gjurova

Cestina jako cizi jazyk
pro zacinajici Skolaky
Metodika Nadézda Gjurova
pro ucitele

Portal, Praha 2011

portal

V tomto metodickém textu se vénuji détem, které zpocatku neumi Cesky, neumi cist a neumi
psat. Jednotlivé lekce jsou fazeny priblizné tak, jak jsem pracovala s détmi ve své skuping, to zna-
mena s détmi, pro které je CeStina naprosto neznamy jazyk.

Mate-li ale ve své péci déti, které se s CeStinou jiz alespon trochu seznamily a pro které neni ces-
tina exoticky, naprosto nenapodobitelny jazyk, mizete nékteré lekce klidné vynechat.

Je mozZné radit je libovolné tak, aby jejich napli odpovidala soucasnému déni ve tridé, aby se
v nich objevila reflexe toho, co déti pravé nejintenzivnéji prozivaji, vnimaji.

Zamérime se tak na zkusenostni a ¢innostni orientaci vyuky, kdy dité vychazi ze svych nové naby-
tych poznatkl a v fizené Cinnosti je aktivné rozviji a prohlubuije.

U kazdé lekce je seznam doporucenych pomdcek, se kterymi mam velmi dobré zkusenosti. Vét-
Sina z nich jsou Uplné obycejné véci z nasich skolnich kabinetd, nékdy uz opravdu letité. Dostaly
svou ,druhou Sanci” a v nové roli ,,specialni jazykové pomdcky” jsou velmi uzitecné.
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m Slovesny ¢as minuly, Cislo jednotné a mnozné

Pomucky: obrazky ilustrujici déj, Logico Piccolo - Zacindme ¢ist (¢ast 2, list 6 - Co
délaji déti a pes na obrazku?; list 7 — Poznas, co déldme?; list 16 - Co
délaji?), sklddaci abeceda, karticky ukazovacich zajmen, karticky
s nabidkou vhodnych sloves, karticky pfipon pficesti minulého

Pfi seznamovani se s minulym ¢asem slovesnym se nabizi moznost navdzat na ucivo
o ¢asové posloupnosti, hodinach, ¢astech dne, dnech v tydnu, mésicich, ro¢nim obdobi.

Déti vétsinou rady vypravéji o tom, co prozily o prazdninéch, o vikendu nebo tfeba
predchazejici den odpoledne. Motivujme déti tim, Ze je vyzveme, aby vypravély, co dé-
laly v€era, ve stfedu... Véty jako reflexi toho, co samy prozily, tvofi vétsinou velmi ochotné.

Po uvodni, ,vypravéci” ¢asti hodiny zaméfime pozornost déti k tabuli. Pfipravime si
na ni chronologicky sestavené a barevné odlisené karticky pfipon pficesti minulého
a ukazovacich zajmen.

JOUL
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Zdena Mala: Hry a aktivity pro vyuku cestiny pro cizince: troven A1.1

HRY A AKTIVITY
PRO VYUKU

CESTINY PRO CIZINCE:
UROVEN A1.1

Zdena Mala

Lingua Ludus, Praha 2009

Vazeni lektofi ¢eStiny pro cizince,

jisté jste si vSimli, Ze pro vétsinu vasich studentl neni tézké ,vyplnit” obvyklé cviceni typu ,do-
plnte tvary akuzativu,” problém je tvary aktivné pouzivat. Pravé z tohoto dlvodu byla sestavena
publikace Hry a aktivity pro vyuku ceStiny pro cizince, Uroven A1.1, ktera obsahuje hotové kopiro-
vatelné materialy pro zpestreni vasi vyuky cestiny na drovni A1.1, tj. pro uplné zacatecniky.

Aktivity vdm pomohou zabavnou formou procvicovat ¢islovky, ¢asovani sloves v pfitomném a mi-
nulém case a tvary akuzativu u podstatnych jmen, tedy tu nejddlezit&jsi gramatiku na této urovni.

Pri praci s materialy z této knihy museji studenti pfemyslet o taktice, diskutovat s partnerem nebo
se soupefem, pouZzivat ¢estinu a soucasné reagovat. To je pfiprava pro realné pouzivani jazyka,
kdy se ¢lovék nemUze koncentrovat jen na formu, ale musi premyslet i o obsahu.

Tato publikace je urcena lektordm cestiny pro cizince, ktefi uci zacatecniky podle jakékoli uceb-
nice; rodi¢tim — Cechlim ze smiSeného manzelstvi, ktefi chtéji ucit Cesky své déti, Cechtim, ktef
chtéji ucit cesky svého partnera a metodikim vyuky cestiny, ktefi hledaji nové impulsy do vyuky.

S pfanim mnoha zdard ve vyuce i mimo ni

Zdena Mala, autorka publikace
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Puzzle

Domino

Karetni

Procvi¢eni infinitivi sloves nebo tvard
jednotlivych osob.

Pomlicky:

Nakopirované tikety binga pro vsechny
studenty.

Jedna sada nastiihanych obrazk{ na
losovani.

Jedna sada zvétSenych nastfihanych
obrazkd na Gvodni opakovani.

Opakovani

pred aktivitou:

U¢itel rozda obrézky studentim do dvojic,
studenti je maji pred sebou na hromad-
kadch obrazkem dold. Stfidavé obraceji
obrazky a rikaji tvar slovesa podle zadani
ucitele (je dobré napsat pozadovany tvar
na tabuli).

Mezitim ucitel napiSe na tabuli otazky

Kdv? (Cn? a Kde? \Véichni ctiidenti <tni

Procvicéeni infinitiv( sloves

10 minut

1 skupina

Postup:

Kazdy student dostane svij bingo-tiket,
nastfihané zmensené obrazky se slovesy
jsou v obalce (v idealnim pripadé v klo-
bouku, mise nebo v jiné vhodné nado-
bé). Ucitel s obalkou obchazi studenty, ti
postupné vytahuji obrazky, podivaji se
na né tak, aby soused nic nevidél, a jme-
nuji urcéeny tvar slovesa k aktivité na
obrazku.

Stiident kteryy ma obrazek na tiketir he
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CESTINA PRO DETI CIZINCU
METODIKA VYUKY
CESKEHO JAZYKA

DETi Z MINORITNICH
SKUPIN

Jitka Hruba

Pedagogicka fakulta MU, Brno 2004

K otisténi ukazek z této publikace se nam bohuzel nepodafilo ziskat svoleni. Publikace je v3ak
natolik zajimava, Ze se o ni zminime alespon v tomto kratkém pojednani. Publikace zacina krat-
kym metodickym Uvodem. Nasleduje devét tematickych okruht rozdélenych do lekci. V ramci
jednotlivych lekci jsou navrzeny postupy k rozvoji slovni zasoby, priklady tvofeni vét, hry, hadanky,
krizovky, soutéZe a dalsi aktivity. Na zavér nékterych okruht jsou uvedeny metodické poznamky
a konkrétni cviceni. Vétsina cviceni je viak uvedena na praktickych pracovnich listech, jejichz zpra-
covani hodnotime velice kladné. Dulezitou roli hraje pro autorku publikace aktivni zapojeni déti
do vyuky a vlastni pouZzivani jazyka v realnych situacich. Navrhuje tudiz napf. vychazky do pfirody,
do obchodu apod. Posledni kapitola publikace je zméfena na shrnuti, opakovani a procvicovani
uciva. Gramatika ceStiny je zde probirana pribézné, autorka ji komentuje a uvadi i zplsob prace
s chybami. Ve druhém tematickém okruhu napf. uvadi: ,Zaciname dbat na spravné tvary pod-
statnych jmen a sloves (opravujeme pfi feci)” (s. 18). Autorka zaroven pribézné ucitele vede i tim,
Ze udava stupen znalosti, jeZ se v té které fazi mdze objevit, viz napf.: ,Koncem prvniho mésice
by déti mély rozumét jednoduchym vétam, plnit jasné pfikazy a umét odpoveédét na jednoduché
otazky” (s. 7). Tuto metodickou prirucku jisté oceni vsichni zacinajici ucitelé.

Linda DolezZi
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KURZY CESTINY PRO DETI-CIZINCE

Linda Dolezi

Informace o projektu

K 30. 11. 2013 organizuje AUCCJ 35 kurz(l ¢eského jazyka pro azylanty v nékolika méstech v CR.
V soucasnosti navstévuje kurzy 122 dospélych azylantl a 22 déti. V projektech ,Brana cestiné
oteviend — komplexni podpora jazykového vzdélavani azylantd v Ceské republice” (EUF 2011-14)
a ,Cesky s prehledem” (EUF 2012-12) jiz bylo v obdobi od 1. ledna 2012 do 30. srpna 2013 realizovano
pres 5640 hodin ceského jazyka pro azylanty, a to jak pfi skupinové, tak pfi individualni vyuce pro
azylanty se specialnimi vzdélavacimi potrfebami (Zdroj: www.aucgj.cz). Co se kurzd Cestiny pro déti
tyCe, kazdé dité ma narok na 400 hodin cestiny. Mladsi déti maji obvykle lekce v délce 45 minut,
déti starsi pak v délce 90 minut. Prazské kurzy probihaji v ZS Korenského za laskavé a pratelské
podpory tamniho vedeni a tamnich pedagogu. Brnénské kurzy pro déti probihaji u déti doma.

Vstupni diagnostika

Dé&ti prochazi vstupni diagnostikou, jez byla vyvinuta pro tyto Ucely AUCCJ. Vstupni diagnostika
ma Ustni ¢ast a ¢ast pisemnou, v nizZ jsou k dispozici tfi varianty testd. Vstupni diagnostiku zaciname
ustni ¢asti, v niz se seznamujeme s ditétem a zjiStujeme stav jeho jazykovych znalosti pomoci
interakce a prace s obrazky. K hodnoceni jsou k dispozici zdznamové formulare, pomoci nichz
je mozné sledovat konkrétni gramatické jevy i tematické okruhy. Velice pfinosna je i moznost
ziskat informace o jazykovych znalostech ditéte od ucitell, pfipadné rodicd, pokud to situace
umozhuje. Jako priklad dobré praxe hodnotime spolupraci s pedagogy ZS Kofenského v Praze,
se kterymi probéhla pred zapocetim kurzd ceStiny pro déti schlizka, kde bylo mozné promluvit
si 0 jednotlivych détech a jejich potfebach konkrétné, a to nejen s pedagogy, ale i s rodici déti.
Co se pisemné Casti vstupni diagnostiky tyce, existuje, jak jiz bylo uvedeno, ve tfech variantach.
Vstupni diagnostika je nesmirné komplikovanou zalezitosti, a to z nékolika dtvodu. Veliké vékové
rozpéti a s nim spjaté i rzné kognitivni schopnosti. Pokud se podivame na nasi cilovou skupinu,
jedna se o déti ve véku zhruba od Sesti do osmnacti let, pficemz pro nékteré nactileté by bylo
mozné pouzit i vstupni diagnostiku pro dospélé vyvinutou pro AUCCJ PhDr. Lidou Holou.

Co se kurzG pro déti tyce, jsou rozdéleny na kurzy pro déti mladsiho a starsiho Skolniho véku.
Na zafazeni do kurzu ma vliv jednak vysledek vstupni diagnostiky, a jednak vek a dalsi pfedevsim
organizacni zalezitosti. Zvlastni skupinou jsou déti, které pravé nastupuji do skoly, tzn. neumi cist
a psat, nebo Cteni a psani ovladaji jen ¢astecné. Pro tuto skupinu déti je ur¢ena pouze Ustni ¢ast
testu. Déti, které cist a psat dokazi, mohou pfi vstupni diagnostice psat i pisemny test. Varianta
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A0 (pozor, pismena, kterymi jsou testy oznaceny, se netykaji Urovni cestiny v rdmci Spole¢ného
evropského referen¢niho rdmce pro jazyky) se sklada z pisemné ¢asti, v niz maji déti popisovat
obrazek, dale pak z kratkych cviceni zamérenych na konkrétni gramatické jevy a slovni zasobu.
Soudasti testu je i obrazkové Cteni a , konverzacni” cast, v niz maji déti vybirat napf. spravnou
repliku do dialogu. Oproti jinym testim podobného charakteru jsme do nasi vstupni diagnostiky
nezafadili poslech. Nezda se nam pro Ucely vstupni diagnostiky tohoto typu kurzd a nasi cilovou
skupinu, tzn. Cestina pro déti-cizince (déti azylantl), relevantni. Podoba testu A1l jiz neobsahuje
obrazkové Cteni, ale konkrétni text. Varianta B obsahuje vice cvi¢eni zamérenych na gramatické jevy
a delsi text ke ¢teni. V3echny varianty probéhly kontrolnim testovanim u déti, jejichz materskym
jazykem je ¢estina, a to na ZS Zbysov u Brna. Pretestovani se zucastnilo 33 déti ve véku 8-15 let.

Na rozfazeni do kurzl ma vliv samoziejmé vysledek vstupniho testu, ale také vék ditéte a dalsi
faktory (organizace kurzd, krouzky, sourozenci apod.). Pravé v rdmci vstupni diagnostiky do kurz{ byla
napr. zakyné, jez by vékove spadala do skupiny déti mladsiho Skolniho veku, ale jez dopadla vyborné
u vstupni diagnostiky, zafazena do skupiny déti starSiho Skolniho véku. Velice zajimavym jevem,
ktery provazi vstupni diagnostiku u déti je jakasi , diskrepance” mezi mluvenym jazykem a jazykem
psanym — déti ¢asto mluvi plynule, ale ,,chybi” jim gramatika a jejich Cestina je tvorena ,lexikalné”,
pfip. maji velké nedostatky v pisemném projevu a potize s vyslovnosti. Délka pobytu a vék prichodu
do zemé mUze mit veliky vliv na jazykové schopnosti ditéte. Nekdy jsou Udaje o délce pobytu velice
prekvapivé, nebot jsou déti na nasem Uzemi jiz dlouho. Casto se viak ocitaji v izolaci a pfistup
k CeStiné maji velice omezeny. K literatufe pouzité pfi tvorbé vstupni diagnostiky — viz pfiloha.

Vyuka

Po provedeni vstupni diagnostiky je dité zafazeno do kurzu a jsou mu zprostrfedkovany studijni
materialy. Nize jsou uvedeny ucebnice a dalsi doplfikové materidly, jez pro vyuku déti mladsiho
Skolniho véku doporucujeme. Pavodné jsme v ramci kurzd cestiny pro déti-cizince v tomto véku
pracovali s u¢ebnicemi Cestina pro malé cizince 1 a 2 autorek Svétlany Kotykové, llony Lejnarové
a Jifiny Kinkalové. Momentalné viak pouzivame jako hlavni u¢ebni materidly pro vyuku déti v této
vékové skupiné ucebnice Domino I a Il Svatavy Skodové. Blize k vyuce viz jeden z pfispévkl této
prirucky, a to , Kazuistika” od Jany Rodrové.

Ucebnice pro déti — mladsi skolni vék:

Skodovd, S. (2010). Domino — Cesky jazyk pro malé cizince 1. Praha: Wolters Kluwer CR.

Skodovd, S. (2012). Domino — Cesky jazyk pro malé cizince 2. Praha: Wolters Kluwer CR.
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Vybrané doplrikové materialy:

Flanderkova, A. Mdj prvni pracovni sesit z CJ pro Zaky cizince.

Kotykova, S., Lejnarova, |. & Kinkalova, J. (2004). Cestina pro malé cizince 1. Praha: Knizni klub,
Universum.

Kotykova, S., Lejnarova, |. & Kinkalova, J. (2005). Cestina pro malé cizince 2. Praha: Knizni klub,
Universum.

Gjurova, N. (2011). Cestina jako cizi jazyk pro zacinajici skolaky. Metodika pro ucitele. Praha: Portal.
Hlavackova, J. et al. (2010). Cestina pro cizince. Soubor metodickych listd. Brno: ZS Stankova.
Hruba, J. (2004). Cestina pro déti cizinct: Metodika vyuky Ceského jazyka déti z minoritnich
skupin. Brno: Pedagogicka fakulta MU.

Mala, Z. (2009). Hry a aktivity pro vyuku cestiny pro cizince: uroven Al.1. Praha: Lingua Ludus.

Viska, V. & Novékovd, L. (2005). Cestina nés bavi. Hry pro vyuku cestiny na 1. stupni ZS. Praha:
Triton, s. r. 0.

Samozrejmosti je pak uzivani dalSich dopliikovych materiald, jako jsou napt. obrazky, obrazkova
teni, Casopisy pro déti, DVD, pisné, hry, ucebnice ¢eského jazyka a literatury pro ZS, ¢itanky apod.
Casto jsou také vyuzivany materialy volné dostupné na internetu, napf. v ramci stranek Inkluzivni
Skoly (www.inkluzivniskola.cz), k dalsim odkaz@m a vyuzitelnym materialdm viz pfiloha.

Metodicka podpora

V kurzech probihaji v pravidelnych intervalech hospitace, jejichZ cilem je zkvalitnéni vyuky. Zpétna
vazba probiha pfinejmensim na dvou Urovnich. Jednak ji dostava lektorka, ktera tak mize pomoci
zpétné vazby napravit nedostatky ve vyuce, pokud se néjaké objevuiji. Pokud se nedostatky neobjevuiji,
jisté je velice pozitivni i podpora a kladna reakce hospitujiciho. Zpétnou vazbu v3ak dostava béhem
hospitace a komunikace s lektory a lektorkami i metodik ¢i metodicka, nebot muze vidét, jak funguiji
jednotlivé navrhované studijni materialy a co je moZné v ramci organizace kurzd zlepsit ¢ zménit.

Lektorky jsou s metodickou v pravidelném kontaktu. Maji moznost vzajemné si vymeénovat
informace a vyukové materidly mimo jiné také prostfednictvim sdilenych slozek pomoci webové
sluzby Dropboxu. Zacinajici lektorky prochazeji kratkym zaskolenim, tykajicim se vyuky ceStiny
pro déti-cizince, ucebnich materiall, sociokulturnich specifik apod., metodickou podporu vsak
maiji k dispozici po celou dobu svého pUsobeni.

V prabéhu kurzu je kontrolovan i pokrok u déti. AUCCJ vytvali opakovadi listy, které se vazi
vzdy k probirané ucebnici, aby tak méli vSichni zicastnéni predstavu o tom, zda a jaky pokrok
déti délaji. V tomto pripadé opravdu nejde o testovani déti, spise o zhodnoceni situace, nez se
napf. prejde k dalSimu dilu ucebnice apod. Opét se jedna o zprostredkovani zpétné vazby jak pro
dité, tak pro lektora ¢i lektorku i metodika ¢i metodicku.
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Plany do budoucna

VSechny kroky, které jsou v ramci organizace kruz( ceStiny pro déti-cizince podnikany, slouzi ke
zvySovani kvality kurzG a vyuky jako takové tak, aby détem byla co nejvice ku prospéchu a aby
jim nabyté jazykové znalosti pomohly nejen ve Skole, ale i v bézném zivoté. | nadale bychom radi
kvalitu zvySovali a nabizeli jazykovou podporu détem, které to tolik potfebuji. ZkuSenosti, které
jsme ziskali v ramci jiz bézicich kurzd, bychom radi zuzitkovali predevsim pfi tvorbé metodickych
materidld a prirucek. Jak jiz bylo feceno v Uvodu k této publikaci, radi bychom nabidli svym
lektordm a lektorkdm podporu i v ramci metodiky vyuky déti predskolniho véku a starsiho

vvvvvv

véfime, Ze se nam podafi pfispét k rozvoji v této oblasti a tim zkvalitnit vyuku ceStiny pro déti-
cizince v téchto vékovych skupinach.
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KAZUISTIKA

Jana Rodrova

V breznu 2012 jsem zacala pro AUCCJ ucit déti-azylanty z Uzbekistanu. Na zékladé vstupni
diagnostiky byly vytvoreny dvé skupiny. Do skupiny déti mladsiho Skolniho véku byla také zarfazena
R. A. (narozena v roce 2003). Divka pochézi z muslimské rodiny, otec Zije a pracuje v Ceské
republice vice nez 7 let, matka s détmi pfijely v fijnu 2011. Matka nepracuje, stara se o malé déti.
R. A. je 5. dité v poradi (3. dcera), v soucasnosti jsou v rodiné jesté 2 mladsi sourozenci. Zpocatku
bydleli néjakou dobu v Liberci, pak se prestéhovali do rodinného domu v Praze. Spolu s nimi Zije
v Praze také rodina otcova bratra a dal3i uzbecka rodina, se kterou udrzuji velmi pratelské vztahy.

Myslim, Ze rodinné vztahy jsou velmi pékné.

R. A. zacala navstévovat ZS ve 2. ro¢niku. V Uzbekistanu uz méla tento ro¢nik za sebou, ale jako
cizinka byla zafazena o ro¢nik niz, coz je bé&zna praxe. Skola nema zadny specidlni integra¢ni
program pro cizince, ale vedeni i ucitelé maji zkusenosti s vyukou cizincd, i atmosféra skoly je velmi
prizniva (dokladem je, Ze Skola zdarma poskytla prostory, ve kterych probihaji nase kurzy, a pUjcila
materialy pro vyuku). Asi i proto si ji rodina vybrala, i kdyZ déti musely dojizdét cca 45 minut. Ve
2. ro¢niku méla divka zkusenou ucitelku, ve tfetim naopak mladou zacinajici. S obéma ucitelkami
jsem byla v obc¢asném kontaktu, vyménovaly jsme si postiehy a rady. Divka také na doporuceni
pani ucitelky ve 2. ro¢niku chodila do druziny, coz je velmi dobré prostredi pro prirozené , nasavani”
jazyka. Myslela jsem si, Ze je R. A. ve Skole vcelku spokojena. Ke konci skolniho roku ale zacala
vypravét, jak je uceni tézké a pani ucitelka uz neni tak hodna apod. Vyustilo to v pfechod na jinou
ZS v blizkosti bydlisté, kterd je zaméFena na déti s vyukovymi problémy.

V prabéhu 3. ro¢niku jsem tridni ucitelku upozornila na to, Ze by se u R. A. mohlo jednat o specifické
poruchy uceni — dyslexii a dysortografii. U cizinc jsou tyto problémy zastinény vlivem jazykovych
nedostatkd, ale u této divky se projevily jasné symptomy jako: znacny rozdil mezi mluvenym a psanym
projevem, nedopisovani a nedocteni slov, zaména podobnych pismen, zména pisma v ramci jedné
véty, celkové pak zbrklost, nesoustfedénost, nepofadnost a vécny pohyb, tedy priznaky ADHD.
Nevim, jestli ucitelka s rodici o tomto problému mluvila nebo jestli informovala vychovnou poradkyni
a doporucila vysetreni v pedagogicko-psychologické poradné. Rodina se Skolou spolupracuje na té
urovni, ze rodi¢e dochazi na tfidni schlizky, déti jsou ale také casto omlouvany z rliznych rodinnych
ddvodd, jako jsou oslavy a svatby. V nové Skole je divka opét spokojena.

R. A. je velmi spontanni veselé dévce, které si na prvni pohled s ni¢im nedéla starosti, v3e resi
rychle a hned. Je aktivni, zna zakladni spolecenska pravidla, ale nékdy se na mé upne a kontaktuje
mé i fyzicky, coZz pro mé neni akceptovatelné a snazim se odvést pozornost. Je velmi bystra,
z mladsich (nékdy i starsich) déti nejrychleji reaguje na bézné denni situace, vSima si detaild. Je
samostatna (ale to vSechny déti-cizinci, které ucim), umi si poradit.
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Lekce cestiny probihaji dost pravidelné, dokonce i v prébéhu prazdnin, rodiny vétSinou nikam neodjizdéji.
Nejdrive jsem se s mladSimi détmi schazela 2x tydné po 45 minutach, v tomto Skolnim roce se ucime 1x
tydné 90 minut. R. A. chodi velmi poctivé, obcas zapomene ucebnici nebo domaci ukol.

Déti byly poprvé otestovany v unoru 2012 metodickou, Mgr. Lindou Dolezi, Ph.D., a to v ramci
vstupni diagnostiky. Pani metodicka v kurzech také pravidelné provadi hospitace. Potom byly
déti ,testovany” v rdmci prace s opakovacimi listy, vytvofenymi k opakovani uciva z probrané
ucebnice, jesté dvakrat — v Fijnu 2012 a v srpnu 2013. Srovnavat mUzZzeme pisemnou cast, kde
R. A. plvodné dosahla jen 8 %, pak dvakrat 66 %.

S vybérem ucebnice byl problém. Pani metodicka kurzu preferovala ucebnici Domino, ale v té
dobé nebylo jisté, zda bude mit 1. ¢ast pokracovani. Rozhodly jsme se tedy pro Cestinu pro malé
cizince 1 a 2. V tomto skolnim roce navazujeme Dominem 2. Pouzivam i svoje osobni materialy na
procvic¢ovani a zpestfeni vyuky. Spolecné s ostatnimi lektorkami, které uci ¢estinu pro déti-cizince
pro AUCCJ, sdilime nékteré materidly pfes webovou sluzbu Dropbox.

KdyZ jsem se s détmi setkala, prekvapilo mé&, Ze oproti dospélym studentdim déti mluvi, sice
leckdy telegraficky, ale vétSinou jsem obsahu porozuméla. Velkou roli samozfejmé hraje pfirozené
prostredi zakladni skoly, kde déti musi komunikovat cesky. Doma se mluvi materfskym jazykem,
vyjimecné, hlavné pfi psani domacich ukold, déti konzultuji ucivo s rodici nebo starSimi sourozenci
v Cestiné. R. A. je ze skupiny mladSich déti nejkomunikativnéjsi. Ma velmi dobrou slovni zasobu.
KdyZz nezna ceské slovo, umi ho vyjadfit synonymicky. Dobre si fixuje fraze a slovni spojeni,
dobre pouziva rdzné tvary substantiv a sloves, vétsi nedostatky jsou u zajmen a cislovek, jejichz
deklinace je pro v3echny cizince obtizna. Nékteré tvary ma chybné zafixované a je velmi obtizné je
odstranit (ale to je obecna zkusenost). Je to napf. mluvnicky rod u nékterych substantiv, posesivni
zajmena a jejich rody, tvary pluralu, zvlasté s pocitanym predmétem, reflexivni slovesa. Celkovy
mluveny projev je velmi dobry. R. A. také rada recituje a zpiva.

Jak uz jsem napsala, ¢teni a psani je horsi. R. A. ¢te pomalu a nejisté, slabikuje — na mé naléhani,
vétsinou si slovo dlouho pfipravuje a pak ho celé ,vychrli”, slovo ¢asto nedocte, nebo vynecha
jeho &ast. Takto prectenému textu viak rozumi. | kdyz ji to spoluzak dava najevo, ¢te rada a hlasi
se o Cteni. Pisemny projev je nevyrovnany: stfida pismo — psaci a tiskaci, jeho velikost, ¢asto zacina
psat uprostfed fadku, vynechava pismena a zaménuje podobna (B-P, S-Z, D-T), nedopisuje slovo,
pfepisuje pismena, takze Citelnost se jesté sniZzuje, vynechava diakritiku, ale to déla vétSina déti
ve skuping, ¢astecné z nepozornosti, ¢astecné proto, Ze ji opravdu neslysi. Myslim, Ze psani moc
rada nema, ale jako vSechny déti miluje psani na tabuli, ¢ehoz vyuzivam.

R. A. je soucasti skupinky déti, jeZ je mala a vékoveé i jazykové celkem vyrovnana. Davam prednost
komunikacnim aktivitam, ale snazim se, abychom procvicili i dalsi slozky jazykového vyucovani —
poslech, ¢teni, psani. Rozsifujeme slovni zasobu na zakladé témat v ucebnici, hrajeme hry jako
pexeso, domino, kvarteto, Kimovu hru, Sibenici, kostky, ,chodicky”. Poslouchame pohadky
a povésti, zpivame détské pisnicky. Procvicujeme gramatické tvary pomoci tabulek a barevného
rozliseni, obrazkl a obrazkového cteni, pfifazovacich cviceni. Kreslime a tvofime obrazky
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z prirodnin. Navstévujeme nedalekou méstskou knihovnu, kam se déti zapsaly. Jednou az
dvakrat za rok jdeme na vychazku po Praze — cilem byl napf. Petfin, Vy3ehrad, PoStovni muzeum,
interaktivni vystava Chodici lidé. Pochopitelné ma R. A. tyto akce, kdy se nesedi ve 3kole, velmi
rada a projevuje svou bystrost a aktivitu.

Cile, které jsem si u R. A. vytycila, jsou vlastné dost obecné a vztahuji se k jejim specifickym
problémm, jsou tedy zaméreny na celkové zklidnéni a udrzeni pozornosti: Uprava pracovniho
stolu, aby mohla soustfedéné pracovat, ¢as na Cteni s ukazovanim prouzkem papiru nebo
pravitkem, plynulé ¢teni se slabikovanim delSich slov, klidné psani a pfitom dobré sezeni, kontrola
psaného projevu, stfidani aktivit, motivovani k psani domacich ukolt, ocefiovani dobrych nebo
slabsich vysledkt tam, kde ma potize. Jak bude v budoucnu R. A. Uspésna, to zalezi na jeji
osobni motivaci, toleranci Skoly i roding, ktera tradi¢né nedava ddraz na vzdélavani divek. Chytra
a schopna je dostatecné.
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Zaveér

ZAVER
V této prirucce jsme se snazili uvést lektory a lektorky do problematiky vyuky cestiny jako ciziho

jazyka pro déti mladsiho Skolniho véku, jez jsou vzdélavany v ramci kurz( ceStiny pro déti-cizince
organizovanymi AUCC]J za finan¢ni podpory MSMT.

V prvni ¢asti prirucky jsme lektorkam a lektorkm nabidli v prvnich tfech prispévcich autorek
Marcely Novozamské a Lindy Dolezi mozZnost seznamit se s psychologickymi a psycholingvisticky-
mi charakteristikami daného vékového rozpéti a dané , jazykové” situace. Prispévek Markéty Ba-
Cakové shrnul nékteré problematické jevy spjaté se vzdélavanim déti-uprchlikd obecné. Martina
Kurowski nahlizela na tuto problematiku optikou socialni pedagogiky a uvedla informace tykajici
se mimo jiné legislativy. Jana Rodrova pak ve svém pfispévku zpracovala naplri uciva ceského
jazyka na prvnim stupni zakladnich skol. Néktefi lektofi zacinaji ucit ceStinu pro déti-cizince popr-
vé, a tak jim pfispévky autorek mohou pomoci porozumét dané situaci, mit od ditéte adekvatni
ocekavani a zaroven prizpusobit svoje vyukové postupy danému véku. Nasim cilem bylo podat
lektorkdm a lektor@im takové informace, které by jim slouZily jako odrazovy mUstek a zaklad pro
Cerpani dalsich informaci a vyuzivani dalSich materiald.

To se tyka také sociokulturnich aspektt vyuky cestiny jako ciziho jazyka pro déti-cizince. Sociokulturni
aspekty se mohou projevovat pi jakékoliv ¢innosti, které se dité-cizinec ucastni. Co se kurzt AUCCJ
tyce, je rozpéti situaci, v nichz se multikulturalita mtze projevit, mensi — jedna se o jazykové kurzy,
kam déti dochazi, prip. lektorka ¢i lektor dochazi k détem domd. Pfesto je vSak povédomi o kulture,
z niz dité pochazi a v niz se doposud pohybovalo, pro lektora takovéhoto kurzu pfimo zasadni a je
nutné mu vénovat pozornost. Zakladni informace je mozné taktéz najit v metodikach, publikacich a
odkazech uvedenych v této publikaci. Sociokulturni problematice se vénuiji i pfispévatelé do sbornikd
AUCCJ v rdmd pravidelnych setkani. Nicméné doporucujeme i konzultace s odborniky v dané oblasti
a s organizacemi, jez se nasi cilovou skupinou zabyvaji a maji s ni dlouholeté zkusenosti.

Pokud se nam jen trochu podafilo pfispét k prohloubeni poznatk( o vyuce cestiny pro déti-cizin-
ce a nabidnout tak détem-cizincim onu ,védouci” pomoc, o niz se hovofi v citatu z publikace
Nadézdy Gjurové, pak tato pfirucka splnila svij ucel.

Linda Dolezi
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Mgr. Markéta Bacakova, Ph.D.

Specialni pedagog se zaméfenim na vzdélavani déti-cizinct a uprchlikl s praxi jak v Ceské repub-
lice, tak i v zahrani¢i (Austrélie, Ghana, Némecko). V minulosti spolupracovala s Uradem Vysoké-
ho komisafe OSN pro uprchliky a v sou¢asné dobé se mimo jiné vénuje pedagogické podpore
déti-uprchlikd v Némecku (Flichtlingsrat e.V.) a tuto problematiku pfednasi téz v ramci postgra-
dudlnich kurzd pro pedagogy na Univerzité Karlové v Praze.

Magr. Linda Dolezi, Ph.D.

Na Filozofické fakulté Masarykovy univerzity v Brné vystudovala obory bohemistika a anglistika/
amerikanistika. Pod vedenim prof. PhDr. Petra Karlika, CSc., napsala disertaci, v niZ se zabyvala
osvojovanim syntaxe u déti z psycholingvistického hlediska. V ramci stipendijnich pobytd studo-
vala na univerzitach v Postupimi, Rezné a Benatkach. V soucasnosti plsobi na Ustavu ¢eského
jazyka Filozofické fakulty Masarykovy univerzity v Brné, kde vyucuje seminare zamérené na psy-
cholingvistiku, akvizici jazyka a na ceStinu jako cizi jazyk. Je kvalifikovanou lektorkou anglic¢tiny
pro déti a pracuje jako metodicka kurzd pro déti-azylanty v ramci projektd Asociace ucitel ces-
tiny jako ciziho jazyka.

Mgr. Martina Kurowski

Uprchlické problematice se vénuje nékolik let. Jako dobrovolnice spolupracovala od roku
2003 s 0. s. Nesehnuti na kampani ,Bezpeci pro uprchliky”, v letech 2008-2011 pracovala jako
socialni pracovnice Sdruzeni obcant zabyvaijicich se emigranty. V zafizenich Spravy uprchlickych
zafizeni vede jiz nékolik let volnocasové aktivity pro uprchliky. Problematice migrace a multi-
kulturni vychovy se vénuje i na akademické pldé, kde pracuje jako asistentka Katedry socialni
pedagogiky a odborna pracovnice Kabinetu multikulturni vychovy. Vénuje se predevsim téma-
tdm edukace uprchlikl a imigrantd. Jako poradensky pracovnik projektd OPVK (napf. ZvySovani
studijnich a profesnich perspektiv déti a mladeze ze socidlné znevyhodnéného prostfedi) se snazi
poskytovat poradenstvi v oblasti vzdélavani socialné znevyhodnénych osob.

Mgr. Marcela Novozamska

Narodila se v roce 1974 ve Vyskové. Vystudovala Stfedni pedagogickou skolu v Kromé¥izi a jedno-
oborovou psychologii na Univerzité Palackého v Olomouci. Pracuje s détmi a podrobnéji se vénuje
vyvojové psychologii a psychologii rodiny.
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Mgr. Jana Rodrova

Vystudovala obor Cesky jazyk — pedagogika na FF UK v Praze, pozdéji absolvovala specializa¢ni
studium vychovného poradenstvi na PedF UK. Cestinu nejdfive ucila tfinact let ve statnim 3kol-
stvi, ¢tvrtym rokem se jako OSVC vénuje cesting pro cizince, pracuje pro nékteré jazykové skoly
a agentury. Zkusenosti ziskala jak ve standardnich kurzech, tak v kurzech pro azylanty a osoby
s doplrikovou ochranou. Pro AUCCJ od loniského roku uci kurzy pro azylanty — dospélé i déti.







