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Uvod

UVOD

Ve stavajici metodické prirucce se vénujeme tématu specifickych poruch uceni u déti, zakud a stu-
dentd, ktefi si osvojuji ¢estinu jako druhy/cizi jazyk, nebot se domnivame, Ze by si toto téma
zaslouzilo pozornost' a Ze by hlubsi poznéni této oblasti mohlo pFispét k lepsimu porozuméni
vyukového procesu a fungovani ¢estiny jako druhého/ciziho jazyka obecné. Touto pfiruckou na-
vazujeme na sérii metodickych pfirucek vénovanych vyuce tfi vékovych skupin, a to déti predskol-
niho (Dolezi, 2015) a mladsiho Skolniho véku (Dolezi, 2014) a nactiletych (Dolezi, 2016). PFirucka
sice navazuje, nicméné pokryva mnohem Sirsi spektrum, co se véku tyce, nebot specifické poru-
chy uceni se netykaji pouze déti a nactiletych. Zaroven je nutné podotknout, Ze ze specifickych
poruch uceni se vénujeme pouze tém, které jsou Uzce spjaté s osvojovanim si druhého/ciziho
jazyka a s jeho vyukou. Jedna se tedy predevsim o dyslexii, dysgrafii a dysortografii. Vzhledem
k rozsahu a charakteru této pfirucky bychom byli radi, kdyby se stala predevsim impulsem k dalSi-
mu poznavani této problematiky, zkvalitiovani nasi prace a posilovani spoluprace mezi témi, jichz
se specifické poruchy uceni nasi cilové skupiny tykaj.

Pfestoze je naSe metodicka prirucka vénovana cestiné jako druhému/cizimu jazyku, dotyka se
témat, jez jsou dulezita pro vyuku cizich jazykl obecné a jimz byla v minulosti jiz vénovana pozor-
nost. O specifickych poruchach ucenf u cizich jazyk( obecné je mozné ziskat praktické informace
napf. v priru¢ce Metodicky poradnik ucitele cizich jazykd (2013). UzZitecné shrnuti prace Skolskych
poradenskych sluzeb pro zaky-cizince nabizi Analyza sluzeb Skolskych poradenskych zafizeni pro
7&ky-cizince Narodniho Ustavu pro vzdélavani (2014).”

V nasi metodické prirucce jsou v prispévku Barbory Chleboradové nejprve definovany a charakteri-
zovany vybrané specifické poruchy uceni. Prispévek Renée Grenarové mapuje soucasnou legislati-
vu a charakter podpory 7akU-cizincl se specifickymi poruchami uceni v ¢eském Skolském systému.
Ja se tradi¢né zaméruji na psycholingvistické aspekty osvojovani druhého/ciziho jazyka a na vliv
typologie jazyka matefského. Zamyslim se nad tim, jakou roli v celém procesu vyuky druhého/cizi-
ho jazyka hraje vyucuijici a jak snadna/obtizna jeho role je jak pfi zaznamenani ¢i diagnostice pfi-
padnych obtiZi, tak pfi vyukovém procesu jako takovém. Eva Slozilova se ve svém pfispévku rovnéz
zameéruje na roli matefského jazyka pfi osvojovani jazyka druhého/ciziho a ilustruje mozné vlivy
a transfery na prikladu arabstiny jako jazyka, ktery ma velmi odlisny ortograficky systém. Pokud
totiz chybujeme pfi ¢teni nebo psani v jazyce druhém/cizim, nemusi se nutné jednat o specifické
poruchy uceni, nybrz o mezijazykové vlivy. Svatava Heinlova ve svém pfispévku mimo jiné sdili bo-
haté zkuSenosti s vyukou ciziho jazyka a nabizi prakticka doporuceni pro praci s Zaky a studenty,

1 Titérova et al. (2014) uvadsji, ze: , Zasadni slabinou SPZ z hlediska zak(i s OMJ je ovsem skute¢nost, Ze vétsinou nepracuji s fenoménem sociokulturni a
jazykové odlisnosti. V soustavé poradenskych zafizeni chybi specializované pracovisté a v poradenskych zafizenich konkrétni odbornici, ktefi by rodinam,
zakam i skoldm mohli byt v této oblasti poradenskou oporou” (s. 33).

2 Z dotaznikového 3etieni vyplyva, Ze na skolska poradenskd zafizeni se Zaci-cizinci obraceji i v souvislosti s vyukovymi problémy, a to zhruba ve 38,5 %
pfipadl a s problémy s uchopenim cestiny ve 12,86 % pripadl. Celkové se na Skolska poradenska zafizeni obraci maly pocet déti- nebo Zakd-cizincl.
Ve skolnim roce 2013-2014 se jednalo o 450 zakU-cizincl ve 41 poradnach z celkového poctu 141 oslovenych pracovist (Analyza sluzeb skolskych
poradenskych zafizeni pro zaky-cizince, 2014, s. 14). Nejcastéji zastoupenymi skupinami byli Zaci-cizinci z Vietnamu (zhruba 27 %), Ukrajiny (zhruba 16 %)
a Slovenska (zhruba 10 %).




Uvod

ktefi maji specifické poruchy uceni. Alicja Leix pak nabizi zajimavy pohled na roli ,rychlého” mys-
leni vyucuijicich, ktefi maji na starosti déti-, zaky- nebo studenty-cizince se specifickymi poruchami
uceni. ZdUrazfuje dulezitost uvédomovani si nasich myslenkovych procest a sebepoznani.

Radi bychom, aby naSe pfirucka byla k uzitku véem, kterym nejsou ,vyzvy" déti-, zakd- ¢i studen-
td-cizincl Ihostejné. Doufame, Ze budete mit chut se s ndmi v této oblasti posouvat, a to tak, aby
specifické poruchy uceni nebyly vnimany jako deficit, ale jako odlisnost (podobné viz Mlynkova,
2013, s. 25), jejiz fungovani bychom se méli snaZit 1épe pochopit, aby proces osvojovani a vyuky
druhého/ciziho jazyka probihal Uspésné a hladce.

Linda Dolezi
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SPECIFICKE PORUCHY UCENI

Barbora Chleboradova

Cilem tohoto textu je stru¢na prezentace obecné problematiky specifickych poruch uceni, vyme-
zeni zakladnich pojma. V kontextu specialnich vzdélavacich potfeb predstavuji specifické poruchy
uceni zasadni kategorii — z hlediska identifikace obtizi, diagnostiky, reedukace i podpory zakl
ve vzdélavacim procesu; této oblasti je tfeba vénovat pozornost ve Skole i v domacim prostredi.

Specifické poruchy uceni Ize charakterizovat jako heterogenni skupinu obtizi, které se zfetelné
projevuji pri osvojovani a uzivani takovych dovednosti, jako je ¢teni, psani, matematické usuzo-
vani nebo pocitani za vyuziti béznych vyukovych metod; specifické obtize se mohou vyskytnout
také v oblasti komunikace a jejim socialnim vyuziti. Pfitom intelekt téchto zakd je prdmérny az
nadprdmeérny, sociokulturni pfilezitosti a stimulace jsou adekvatni. Ddlezité je rovnéz zjisténi, ze
specifické poruchy uceni nevznikaji na zakladé odlisného jazykového prostredi (Bartoriova, 2007;
Jucovicova & Z&ckovd, 2008; Matéjcek,1995).

K zakladnim kategoriim specifickych poruch uceni patfi dyslexie (porucha cteni), dysortogra-
fie (porucha pravopisu), dysgrafie (porucha psani) a dyskalkulie (porucha pocitani). Negativné
mUZe vykon ditéte ovlivnit i dyspraxie (porucha schopnosti vykonavat manualni, naro¢né ukony,
mUZe byt snizena i celkova obratnost). V nasi praxi fadime mezi specifické poruchy uceni také
dyspinxii (poruchu vytvarnych schopnosti) a dysmugzii (poruchu hudebnich schopnosti) (Barto-
nova, 2007). V zahrani¢ni odborné literatufe existuje celd fada klasifikaci a déleni specifickych
poruch uceni, pfipadné je termin ,dyslexie” vyuzivan jako zastfesujici pro poruchy souvisejici se
¢tenim i psanim. V mezinarodni klasifikaci nemoci jsou specifické poruchy uceni zafazeny mezi
poruchy psychického vyvoje (F8BO—F89), konkrétné v kategorii F81 jako ,specifické vyvojové po-
ruchy skolnich dovednosti”.
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Vyse uvedené formy poruch se mohou vyskytovat izolované, ¢astéji se vSak propojuji — nejcastéji
se jedna o dyslexii, dysortografii a dysgrafii — na tyto formy se v textu dale zaméfime podrobnéji.
Spolu se specifickymi poruchami uceni se mohou u zakd vyskytnout také obtiZe ve stabilité po-
zornosti a jeji koncentraci na Ukolovou i komunikacni situaci; obtize se rlznou mérou promitaji
v planovani, realizaci ¢innosti a jejim UspéSném ukonceni. Na zakladé odborného vysetfeni mlze
byt dle zavaznosti a charakteru obtiZi diagnostikovan syndrom poruchy pozornosti (ADD) nebo
syndrom poruchy pozornosti s hyperaktivitou (ADHD); tyto skutecnosti pak vyznamné ovliviuji
proces uceni.

Urcité obtize Ize pozorovat i v oblasti komunikacni schopnosti zakd se specifickymi poruchami
uceni. K typickym obtizim patfi tzv. specificky logopedicky nélez zahrnuijici artikulaéni neob-
ratnost. Zak zpravidla dovede spravné vyslovovat jednotlivé hlasky i celd slova, aviak artikulace
slozitéjsich, viceslabi¢nych slov je pro néj narocna, dochazi k pfesmykdm, redukcim — majonéza/
majozéna, obchodnik/ochodnik, kostka/koska, coz se mUze promitnout i ve srozumitelnosti pro-
jevu. Druhym prvkem jsou specifické asimilace, které se nejcastéji vyskytuji ve slovech s kombi-
nacemi sykavek (Cvicenci/cvicenci, susenky/susenky) ¢i s kombinacemi tvrdych a mékkych slabik
(hodiny/hodyny, praznynylprazdniny), zde sehrava roli i oslabeni sluchové percepce (v sluchové
analyze, syntéze i diferenciaci). Tyto jevy se pak prolinaji i v pisesmném projevu, zpravidla v podo-
bé specifické chybovosti. Dalsim frekventovanym rysem je oslabeni jazykového citu, urcité obtize
se mohou vyskytnout i v koncepci vétnych celkd v projevu (Zelinkova, 2015). Mluvni pohotovost
mnohdy ovliviuje oslabend pojmova vybavnost a nerovnomérnosti v organizaci slovni zasoby,
obtiZe v osvojovani a fixaci novych pojmd. Sva specifika ma i tempo mluvniho projevu, kolisajici
s impulzivitou, s mirou kontroly, kterou zak vénuje vlastnimu projevu; mohou se vyskytnout i ob-
tize s plynulosti projevu. V kvalité porozuméni slySenému i v koncepci vlastni odpovédi interferuje
mira pozornosti, kterou zak sdéleni vénuje, rliznou Urovert mdze mit i mira zajmu o samotnou
komunikaci (i z obavy ze selhani, ze zatézové situace, dle potfeby je nutna i intenzivnéjsi aktiviza-
ce ke komunikaci). Rozdily Ize pozorovat i v rozsahu odpovédi, Zaci jsou zpravidla jistéjsi v komuni-
kacnich situacich, které ,fidi” (obsahové, tematicky), nez v rozhovorech ¢i projevu na dané téma,
kde muze interferovat oslabeni komunikacni flexibility a vsechny vySe uvedené jevy.
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Etiologické faktory

Mezi faktory vzniku specifickych poruch uceni (SPU) je ¢asto zmiriovana dédi¢nost, pfipadné po-
skozeni centralni nervové soustavy (drobné malformace, lehkd mozkova dysfunkce, nerovnomér-
nosti ve vyzravani mozkovych struktur) (Selikowitz, 2000). Zelinkova (2015) zmifiuje i hormonalni
zmény spojené s vyzravanim CNS. Na vzniku obtiZi dle Jucovi¢ové a Zackové (2008) mohou mit
svdj podil i jsou oslabeny funkce nezbytné pro osvojeni a zvladani psani, ¢teni a pocitani.

zrakové
vnimani

motorické sluchové
funkce vnimani

funkce
matematické k|ICOV-e pr;O koncentrace
a pfedmat. osvojeni
predstavy Y " s
Cteni, pSsani

a pocitani

\0/

pozornosti

Obr. 1

Prehled klicovych funkci pro zvladnuti ¢teni, psani a pocitani
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Konkrétné se dle autorek jedna o funkce kognitivni, napr. poruseni koncentrace pozornosti, pa-
méti (procesu zapamatovani, uchovani i vybaveni informaci), mysleni (schopnost logického i abs-
traktniho mysleni), re€i (artikula¢ni obratnost, vyuziti prostfedk komunikace). Deficity se mohou
vyskytovat také v kategorii percepc¢nich funkdi, zahrnujicich zrakové vnimani (prostorova a pra-
voleva orientace, zrakova diferenciace, analyza i syntéza, zrakova pamét a schopnost levo-pravého
pohybu o). Velice vyznamnou roli ma kvalita sluchového vnimani (sluchova orientace, sluchova
diferenciace na Urovni zvukd, tond, hlasek, slabik, slov i vét, rytmus, sluchova analyza, syntéza i di-
ferenciace). Ve vykonu se maze promitat oslabeni motorickych funkci (jemné, hrubé motoriky,
ocnich pohybd, obtize Ize pozorovat i v pfipadé motoriky mluvidel). Urcitou roli sehrava porucha
motorické koordinace a rytmicity, a také porucha intersenzorickych a senzoricko-motorickych funk-
ci, ktera zhorsuje integraci poznavacich a motorickych funkci. Pro Uplnost dodavame, Zze mohou
byt zasazeny pfedmatematické a matematické funkce (predciselné a Ciselné predstavy, chapani
Ciselnych fad, orientace v ¢ase apod.). Uvedené funkce a procesy jsou na sobé vzajemné zavislé
a propojuji se, naruseni jednoho prvku v daném systému se mdze promitnout v celé fadé ¢innosti.

Charakteristika vybranych kategorii specifickych poruch uceni

Dyslexie

Dyslexii miZzeme charakterizovat jako specifickou poruchu ¢teni, ktera se projevuje neschopnosti
naucit se ¢ist s oporou béznych vyukovych metod, a jiz od samého pocatku vyuky mdze nega-
tivné ovlivnit zakdv vztah ke ¢teni a kniham. Tato porucha postihuje zakladni znaky ¢tenarského
vykonu — rychlost, spravnost, techniku ¢teni a porozumeéni ¢tenému textu. Vykon kazdého
zaka s dyslexii ma sva individudlni specifika, v rychlosti se mizeme setkat s vyraznymi rozdily
ve vykonu, napt. pfi ¢teni zak lusti pismena, hlaskuje, postupuje ve velmi pomalém tempu, nepfi-
meérené se prodluzuje doba slabikovani. Mnohdy Ize naopak pozorovat i rychlé, zbrklé ¢tenti, s do-
myslenim a odhadovanim slov. MdzZeme se setkat i se ¢tenafi s diagndzou dyslexie, ktefi zvladaji
Cist v pfiméfeném tempu, aviak pouze prevadi tvar slova na zvukovou podobu — bez patficného
informacniho zisku z precteného textu.

Spravnost cteného textu mUze ovlivnit typicka chybovost, zamény tvarové podobnych pismen (b-
-d-p), (@-0-e), (m-n), (I-k-h), zvukové podobnych (t-d, b-p, a-e-0), ale i pismen zcela nepodobnych
(je tfeba dodat, Ze ne viechny zamény mohou znamenat pfitomnost poruchy, napf. pismena b-d
zameénuje vétsina zacinajicich ¢tenard). Ve ctenarském vykonu Ize pozorovat i pfesmykovani slabik,
vynechavani pismen, slabik, slov a vét. V technice ¢teni se mUze jednat o obtize ve zvlddnuti
hlaskové syntézy — ve spojovani pismen do slov; vyskytovat se mdze tzv. dvoji cteni (dité si ¢te slovo
potichu po jednotlivych hlaskach a poté je vyslovi nahlas). Pokud nespravna technika cteni pretr-
vava, rychlost se s rostouci obtiznosti slov i textu stale vice snizuje, nerozviji se a ¢asto negativné
ovliviiuje i recepci obsahu textu. Porozuméni ¢tenému textu odpovida Urovni vyse uvedenych
ukazatelll — mnohdy dochazi k tomu, Ze si dité nepamatuje, co Cetlo, v reprodukovaném textu
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jsou Cetné obsahové nedostatky. DGvodem sniZzené orientace v textu je zpravidla to, Ze znacné Usili

zak musel vénovat zvladnuti samotného ¢teni — informace sdéluje pouze Utrzkovité, v nespravném
obsahovém usporadani, pfipadné s dopomoci v navodnych otazkach. Mtzeme se setkat i s vari-
antou, kdy je text reprodukovan spravné, ale i s pouzitim nespravné ¢tenych slov. Ve ¢tenarském
vykonu se mohou promitnout také specifické obtiZze v komunikacni schopnosti (véetné pretrva-
vajici nespravné vyslovnosti hlasek), které jsou charakterizovany vyse. Dyslexie pfinasi komplikace
ve vSech vzdélavacich a komunikacnich situacich, kdy bude tfeba ¢teni jako prostrfedku vyuzit (Ju-
covitova & Zackova, 2008; Sauerovd, Spackova & Nechlebova, 2012; Zelinkova, 2015).

Dysgrafie

Tato forma SPU zasahuje graficky projev, zejména psani a jeho formalni stranku. PFicinou této
poruchy byva velmi ¢asto porucha jemné motoriky, pfipadné i motoriky hrubé. Dle Jucovico-
vé a Zackové (2008) se na vzniku dysgrafie podili i porucha automatizace pohybti, motorické
a senzoricko-motorické koordinace a vyzravani motorickych dovednosti. Osvojovani psani mohou
v této souvislosti ovlivnit i nedostatky ve zrakovém vnimani, prostorové orientaci, paméti i pro-
blémy v lateralizaci. Dllezité je dodat, ze pricinou obtizi charakteru dysgrafie nejsou vlivy vnéjsi
(napr. nedostatecné vedeni, zvySené tempo postupu vyuky), ale vnitfni v podobé funkéni poruchy
motorickych drah vedoucich signal z receptoru do centra v mozku a zpét k vykonnému organu.
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Obr. 2.
Priklady obtizi dysgrafického charakteru — ¢etnéjsi opravné pokusy, zamény tvarové
podobnych pismen (k/h) s opravami, véetné nepresnosti ve vyuziti diakritiky.

Déti se Casto potykaji s obtizemi s osvojovanim si, zapamatovanim a flexibilnim vybavovanim pis-
men, naro¢ny maze byt i pfevod tiskaciho pisma na psaci ¢i napodoba pisma. Ve formalni strance
pisemného projevu se mohou vyskytnout obtize v navazovani jednotlivych pismen, s dodrzenim
spravné velikosti i sklonu pisma, udrZeni pisma na fadku, v¢etné dodrzovani mezer mezi slovy
i hranic slov ve vétném celku, coZ se promita v Citelnosti i srozumitelnosti psaného textu.
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Obr. 3.

llustrativni priklad dysgrafickych obtizi — v pfepisu textu se promitaji i obtize dyslektického
charakteru. Lze pozorovat opravné pokusy, chybovost v déleni slov, s postupem textu a kolisajici
pozornosti narlstajf i formalni nedostatky (propojeni pismen, velikost, dodrzenf linek).

Zvladnuti psani mnohdy znesnadfiuje i nespravné drzeni psaciho nacini, nespravny uchop a ve-
deni kFecovitou, neuvolnénou rukou; se zvySenou namahou se projevuje i neumérné pomalé
tempo psani. V obsahové strance textu se pak promita ¢asta chybovost v podobé zamén tvarové
podobnych pismen (m-n, o-a, I-k-h, S-1-Z), vyskytuji se i zamény tvarové podobnych ¢islic. Chyby
se mohou vyskytovat i v jevech, které dité bezpecné ovlada — predevsim pokud je pod ¢asovym
tlakem. V Upravé pisemného projevu Ize ¢asto pozorovat i Cetné opravy, skrtani, protoze si déti
mnohdy chybu uvédomi. Pisafsky vykon vyZzaduje neimeérné mnoho energie, vytrvalosti a ¢asu,
coz se promitd v motivaci ke psani i ve funkénim vyuZiti psani jako vzdélavaciho prostfedku (napf.
pfi vyuziti poznamek k vlastnimu uceni, ovliviiuje i kvalitu soustfedéni se na obsahovou a grama-
tickou stranku projevu (Bartoriova, 2007; Sauerova, Spackova & Nechlebova, 2012).

Dysortografie

Zatéz v podobé obtizi dysortografického charakteru se ukazuje v pisemném projevu ve dvou
oblastech, jednak zvySenym poctem tzv. specifickych dysortografickych chyb a déle obtizemi
v osvojovani gramatického uciva a v jeho nasledné praktické aplikaci. Mezi specifické dysortogra-
fické chyby patfi napt. diferenciace dlouhych a kratkych samohlések. V textu se mtze vyskytnout
chybovost v podobé vynechani/pfidani pismen, slabik, slov nebo i vét, pfesmyky pismen nebo
slabik; typické vynechani, pfidavani nebo chybné umisténi diakritickych znamének. Znéni a sro-
zumitelnost psaného textu sniZzuje presmykovani slabik, ¢etna chybovost byva spojena i se zamé-
nami zvukové podobnych hlasek (prfedevsim znélych/neznélych), zaménami sykavkovych hlasek
apod., kdy nespravnd vyslovnost, pfipadné i artikula¢ni neobratnost interferuje do pisemného
projevu. Chybovost mize vyplynout i ze zamén zvukové podobnych slabik, jedna se predevsim
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0 percepcné obtizné jevy, jako je mékceni (bé-pé-vé-mé) a rozlisovani tvrdych a mékkych slabik
(dy-ty-ny/di-ti-ni). Nespravna diferenciace téchto slabik ovliviuje i zvladani pravopisnych jevi (pra-
ce se vzory podstatnych jmen, shoda podmétu s prisudkem).

Mezi typické dysortografické chyby patfi nedodrzovani hranic slov v pismu, kdy dochazi k ne-
zadoucimu spojovani slov anebo jejich nespravnému, nelogickému rozdéleni. Je tfeba sledovat
pfipadnou disproporci mezi Ustnim a pisemnym vykonem (neznalost pravidel x chybovost dysor-
tograficka — mze se stat, Ze dité dovede pravidlo spravné aplikovat a zdCGvodnit Ustné, ale v pro-
jevu pisemném se téchto chyb dopousti zpravidla z ddvodu ¢asové tisné, oslabené pohotovosti
vyuziti pravidla pfi psani, ¢asté je i oslabeni jazykového citu, kdy musi svou pozornost rozlozit
mezi vice aktivit. Dysortografickd chybovost se nemusi vzdy vyskytovat pouze v diktaté, ale i pfi
opisech a prepisech zadaného textu. Ddvodem méze byt kombinace s dyslexii, pfipadné i z ddvo-
du obtizi spojenych s autodiktatem — dité si text po prfedchozim precteni diktuje text polohlasné
nebo v duchu — interferovat zde mohou i obtize v komunikac¢ni schopnosti. Pfekazkou maze byt
nespravna vyslovnost, zmény ve strukture slova v podobé presmykdl, redukci slabik z ddvodu
artikulacni neobratnosti, pfipadné percepcni oslabeni sluchové i zrakové; chybovost vsak byva
ve srovnani s diktaty méné ¢etna (Jucovicova & Zackova, 2008).
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Obr. 4

Zapis diktatu se specifickou dysortografickou chybovosti (zaména tvrdych/mékkych slabik,
zamény sykavek, nepresné vyuziti diakritiky).

V kontextu SPU je tfeba zminit i vliv na osobnost jedince — zatéz v podobé SPU mdze postihnout
i citovy a socialni vyvoj, chovani déti. Vzhledem k tomu, Ze si své obtiZze plné uvédomuiji, mo-
hou se vyskytovat pocity ménécennosti, nepochopeni i obtize v navazovani socialnich kontaktd.
Podporu v podobé konzultaci, metodického vedeni poskytuje rodi¢im, vyucujicim zakd se spe-
cifickymi poruchami uceni v nasem poradenském systému pedagogicko-psychologicka poradna
(PPP). V poradenském zafizeni poskytuji i informace k moZnostem podpory ve vyuce, v rozvoji
v domacim prostredi. Reedukace specifickych poruch uceni je dlouhodobym procesem a vyZzadu-
je intenzivni spolupraci mezi zainteresovanymi osobami.
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CESTINA JAKO DRUHY/CIZI JAZYK
A SPECIFICKE PORUCHY UCENI

Linda Dolezi

Uvod

Cizi jazyky jsou dullezitou soucasti zivota kazdého z nas. etkdvame se s nimi béhem Skolni do-
chazky, pozdéji na vysoké Skole nebo v zaméstnani. Podobné druhy jazyk, ten je pfimo nutny pro
nas Uspésny zivot jak ve Skolnim prostredi, tak v zaméstnani. V ramci prohlubovani kompetenci
vyucujicich cestiny jako druhého a ciziho jazyka jsme se tématu osvojovani ¢estiny jako druhého/
ciziho jazyka' vénovali v nasich predchozich metodickych pfiruckach (Dolezi, 2014, 2015, 2016).
Ve srovnani s osvojovanim jazyka materského se jiz jedna o sloZit&jsi proces zavisly na mnoha
faktorech. Domnivéame se, Ze by vyucujici méli byt seznameni se zaklady psycholingvistiky, prede-
v3im pak jazykové akvizice, aby védéli, jak proces osvojovani probiha, co je pfirozené a co nikoliv,
kdy mUZeme procesu osvojovani pomoci a kdy bychom jej naopak méli s Uzasem pouze sledovat
¢i zlehka podporovat. V tomto pfispévku bych se rada vénovala osvojovani druhého/ciziho jazy-
ka, které je doprovazeno specifickymi poruchami uceni. BEhem Statniho integra¢niho programu
a vyuky cestiny pro déti-uprchliky jsem spolecné se svymi kolegynémi lektorkami méla moznost
nékolikrat diskutovat o tom, zda déti, jejichz vyuku cesStiny jsme mély na starosti, netrpi pravé
nékterou specifickou poruchou uceni. Mély jsme podezieni, tuseni, ale nebyly jsme si jisté. Védély
jsme v3ak, Ze je nutné se timto tématem zabyvat, abychom opét o néco Iépe a vice poznaly, jak
osvojovani ¢estiny jako druhého/ciziho jazyka funguje a jak mdzeme nasi vyuku zkvalitnit.

Rozpoznavani poruch - Jak na né prijit? A jedna se opravdu
o poruchy?

Pokud se zakl a studentd tykaji specifické poruchy uceni, mohou mit potiZze nejen v oblastech
spjatych s jazykem matefskym, ale i s u¢enim se druhému a/nebo cizimu jazyku. Casto v3ak
o této moznosti nevime, protoze je velmi tézké diagnostikovat specifické poruchy uceni v jinych
nez matefskych jazycich. Problém je, Ze odbornici na diagnostikovani specifickych poruch uceni
s nejvétsi pravdépodobnosti nikdy neucili cizi jazyk a vyucuijici cizich jazykd se nevyznaji ve spe-
cifickych poruchach uceni (DiFino, Lombardino, 2004, s. 397). Néktefi z zakd a studentl navic
svoji pili veSkeré obtize zmirnili, takZe se u nich ani ve vétsi mife neprojevily. Prvni studie, ktera
se vénovala propojeni téZkosti v uceni se cizimu jazyku a specifickymi poruchami uceni je ¢lanek

1 V psycholingvistické literatufe se druhym jazykem obvykle rozumi ten jazyk, ktery je osvojovan po jazyku matefském. Dochdzi viak také k jemnéjsi
diferenciaci a odlisuje se jazyk druhy od ciziho. Druhy jazyk je vét3inou ten, jimz mluvi majoritni spole¢nost, zatimco jazyk cizf je jazykem, kterym
ve spolec¢nosti obklopeni nejsme a jeho znalost pro nas neni nutnosti, blize viz Gas, Behney a Plonsky (2013).
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Kennetha Dinklage s ndzvem ,,Emocni problémy studenta” (Emotional Problems of the Student,
preklad L.D., 1971) (DiFino, Lombardino, 2004, s. 391-392). Podle autora (klinicky psycholog
na Harvardové univerzité) studenti koncili studium predcasné, protoze nebyli schopni splnit po-
zadavky tykajici se znalosti ciziho jazyka. Dinklage rozdélil tyto jinak velmi nadané a uspésné
studenty do tFi skupin. Prvni skupina studentl méla potize s psanim — pfehazovali pismenka,
vynechavali pismenka a skupiny pismen. Jejich chyby vSak nebyly nahodilé, ale systematické. Tato
skupina studentlt méla také potize se ¢tenim nahlas. Druhou skupinu tvofili studenti, ktefi méli
potize s diskriminaci hlasek pfi poslechu. Treti skupina méla potize s paméti, pamatovali si to, co
vidéli na papite, ne vsak to, co slyseli. InNformace zaloZena na poslechu pro né tedy nebyla v pa-
méti zaznamenatelnd a udrzitelna.

Ne vsechny potize s osvojovanim druhého/ciziho jazyka vsak mohou byt pripisovany specifickym
porucham uceni. Nékdy se mtze jednat o dalsi faktory, jako jsou napt. vyucujici, napln, pfilis pocet-
né skupiny, prehnané cile, rtizné tempo studentd a pfizpUsobeni se pouze tém rychlejsim (DiFino,
Lombardino, 2004, s. 393). DiFino uvadi na zakladé vlastni zkusenosti, ze pokud student némciny
jako ciziho jazyka na vysoké Skole dostane v prvnim semestru z ciziho jazyka znamku C, je velka
pravdépodobnost, Ze semestr druhy nedokonci. Podobné studenti, ktefi ve druhém semestru do-
stanou znamku C (DiFino, Lombardino, 2004, s. 395). Autorka nazyva tyto studenty vysoce riziko-
vymi. Znamka vsak podle autorky nemusi nutné odrazet pravdivé jazykové schopnosti studenta,
a tak nenf jednozna¢nym voditkem. V tabulce nize uvadime kritéria, jez mohou byt voditkem pro
v€asné ,odhaleni” rizikovych studentl a zahdjeni pomoci podle autorek DiFino a Lombardino
(2004, s. 396).

Obecné obtize

Dochéazka studenta je perfektni, ukoly a dalSi povinnosti si plni v¢as nebo dfive, nez je
pozadovano, ale kvizy a testy mu nejdou.

Student Casto vypada zmatené béhem lekci a casto se pta, pfip. je potichu, nez se mize
zeptat vyucujiho individualné.

Student si nedokaze poradit s vyukovymi materidly a Casto se v lekci chova nevhodné, napf.
agresivné vaci vyucujicimu, coz mize naznacovat pfipadnou frustraci a hnév z prabéhu
vyukového procesu.

Student potfebuje vice ¢asu na plnéni ukold, kvizG a zkousek.

Student pracuje pomaleji nez ostatni.

Student povazuje nahravky za pfilis rychlé nebo prilis pomalé.

Student pozaduje po vyucujicim castéji, aby néco zopakoval, nez jeho spoluzaci.
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Specifické obtize

Student ma problém se simultannim poslouchanim vyucujiciho v hodiné a zaznamem
poznamek z tabule. Opisovani z tabule je pro néj ruSivym elementem.

Zda se, ze student ma potize s instrukcemi a je pomalejsSi nez ostatni.

Student déla chyby v pravopise Castéji nez ostatni a nesplfiuje normu pro ocekavané chyby
na zacatecnické Urovni pfi osvojovani ciziho jazyka.

Student ¢asto zamériuje pismena b/d a p/q a Casto prehazuje poradi pismen (napf.
v némciné chyba dei misto clenu die).

Student neni schopen dekddovat informace a sledovat celou lekci.

Student ma potiZze pamatovat si slova a véty ve spravném poradi, pokud je musi Ustné
reprodukovat. To se tyka predevsim dlouhych seznamd vét. Student si pamatuje prvni
polozku a ve zbyvaijicich se ztraci.

Student bude mit problém s diktaty at uz béhem procvi¢ovani, nebo béhem zkousky.
Student pravdépodobné v tomto typu cviceni neuspéje.

Student ma potiZe s psanim na tabuli a déla chyby v pravopise, pfip. vynechava cela slova.

Student potfebuje vizualni podporu hlasek.

Student neni schopen zvladnout prehlasky v kofeni u sloves v cizim jazyce, pfestoze chape
tento gramaticky koncept a relevanci tohoto fenoménu.

Student bude skvély pfi feseni slozitych ukold s jednoduchymi instrukcemi, ale neuspéje pfi
reSeni jednoduchych ukold se slozitymi instrukcemi.

Student obcas vybere chybné pismenko pro spravnou odpoved v pfipadé moznosti vice
odpovédi. NapF. zakrouzkuje b misto d.

Student potfebuje vysvétlit informace pomaleji a ¢astéji nez ostatni.

Student je UspéSnéjsi ve zkouskach, které obsahuiji jeden typ ukolu.

Tabulka:
Kontrolni seznam varovnych signalt tykajicich se moznych obtizi pfi uceni se cizimu jazyku
(DiFino, Lombardino, 2004, s. 396, preklad L. D.)

Smith (2013) uvadi, Ze dostupné diagnostické nastroje pro specifické poruchy uceni v angli¢tiné
nejsou smeérodatné pro jedince, jejichz matefskym jazykem angli¢tina neni. Mohly by totiz chybné
tyto jedince oznacit jako jedince s poruchami uceni. Nastrojem, jenZ je mozné vyuzit v kontextu
Velké Britanie je tzv. CAML — Cognitive Assessent for Multilingual Learners (Kognitivni hodnoceni
pro multilingvalni Zaky/studenty, preklad L. D.). Ovéfuje celkové kognitivni fungovani jedince, ne
jeho lingvistické dovednosti. Tim, Ze pozname toto celkové fungovani, pak mizeme odhadnout,
zda se jedince tykaji specifické poruchy uceni, ¢i zda se jedna o jazykovy deficit spjaty s tim, Ze si
prirozené osvojuje druhy nebo cizi jazyk (s. 153). Blize k moZnostem vyuziti neverbalnich testd viz
DoleZi, Vysinova, Nikolai (2015).




Linda Dolezi: Cestina jako druhyi/cizi jazyk a specifické poruchy uéeni

Cteni v matefském a druhém/cizim jazyce

V matefském jazyce se Cteni zaklada na pevnych jazykovych zakladech ziskanych mluvenou ko-
munikaci, zatimco ¢teni v jazyce druhém/cizim obvykle pfichazi v dobé, kdy jsou znalosti druhé-
ho/ciziho jazyka teprve osvojovany (kodej, 2016, s. 51). Otazkou je, zda je dyslexie ve druhém/
cizim jazyce problémem jazyka ¢ problémem cteni. Na tuto otdzku podle todej odpovidaji dvé
hypotézy (2016, s. 55-56). Podle prvni hypotézy je slabé ¢teni ve druhém/cizim jazyce zplsobe-
no slabym ¢tenim v jazyce matefském. Hypotéza druha pak pfisuzuje slabost kompetence cteni
chabym jazykovym znalostem. Autorka na zakladé psycholingvistickych studii uvadi, ze dUroven
znalosti druhého/ciziho jazyka vysvétluje 30-40 % rozdilnych Urovni ve Cteni.

Nejen uroven, ale i typologie matefského jazyka mlze hrat roli pfi zpracovavani podnétt z jazyka
druhého/ciziho. Richards (2015, s. 448) odkazuje na studii autord Grabe a Stoller (2002), z niz je
zfejmé, Ze studenti anglictiny jako ciziho jazyka, jejichz matefskym jazykem je jazyk romansky, se
zaméruji pfi ¢teni spise na konce slov, nebot ty obvykle nesou vétsi mnozstvi ddlezitych informa-
ci o gramatice nez napf. v angli¢tiné. Oproti tomu studenti angli¢tiny jako ciziho jazyka, jejichz
matefskym jazykem jsou jazyky jako napf. ¢instina, japonstina a korejstina, vice vyuZzivaji pfi cteni
vizualni zpracovani nez studenti, jejichz matefskym jazykem je angli¢tina, a to pravé kvdli odlis-
nym ortografickym konvencim, jeZ jsou soucasti pisemného systému jejich materského jazyka.

Grabe (2011, s. 448) uvadi Sest rozdild mezi ¢tendrfskymi dovednostmi u matefského a ciziho
jazyka.

mensi jazykové znalosti

mensi zkuSenosti se ¢tenim v cizim jazyce

kognitivni zpracovani ¢teni v cizim jazyce bude zahrnovat i jazyk matersky

transfer a interference obéma sméry

studenti se v cizim jazyce spoléhaji na jiny typ znalosti

o Uk W=

studenti ciziho jazyka maiji jiné kulturni a spolecenské zazemi, jez budou promitat
do Cetby textu v cizim jazyce

Koda (2011) déli ¢tenare do nékolika skupin podle toho, kde, jak a proc si osvojuji cizi jazyk. Jinak
se totiz bude ucit estileté dité osvojujici si angli¢tinu v Koreji, jinak se bude u¢it student z Ciny
studujici v USA angli¢tinu v prvnim ro¢niku na univerzité. PouZziva termin ortograficka vzdalenost
a uvadi, Ze je dalezitym faktorem, ktery ovliviiuje pfenos univerzalnich ¢tecich kompetenci. Ze
studie Muljani et al. (1998) vyplyva, Ze prestoze kongruentni ortografické zazemi (indonézstina,
angli¢tina) napomaha lexikalnimu zpracovani, je ddlezité, aby se oba jazyky prekryvaly také v po-
dobé vnitfni struktury slov (intra-word structural patterns).
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Ortografické podobé jazykt vénuje todej (2016) ve své knize jednu podkapitolu. Jazyky déli
na jazyky s hlubokou ortografii (deep orthography), jako je napr. angli¢tina. Jedna se o jazyky s in-
konzistentnim mapovanim zvuku a symbolu a se spoustou nepravidelnosti. Mezi jazyky s mensi
hloubkou (shallow orthography) patfi napf. finstina a turectina. Tyto jazyky maiji podle autorky
transparentni spojeni zvuku a symbolu a budou snazsi, co se Cteni tyce. Typ ortografie ma vliv
jak na vyuku Cteni, tak na ¢teni samotné. Bylo zjisténo, Ze déti, které se uci ¢ist v matefskych ja-
zycich s pravidelnou ortografii, jako napf. némcina, vice spoléhaji na mapovani grafému-fonému,
zatimco déti, které se udi ¢ist v jazycich v tomto sméru méné konzistentnich, jako napf. anglictina,
spoléhaji na rymy a na Cteni slov vcelku (s. 96). todej (2016, s. 97) uvadi také vysledky studie
autort Ziegler et al.,, 2003, které poukazuji na velmi zajimavy jev. | normalné se vyvijejici déti
(bez dyslexie) délaly vice chyb v anglic¢tiné jako matefském jazyce nez v némciné jako matefském
jazyce. Podobné ve vyzkumu ctenarskych dovednosti u italStiny, anglictiny a francouzstiny jako
materského jazyka prokazovaly nejméné potizi déti pfi Cteni v italdtiné jako nejtransparentnéjsim
jazyce (s. 105). K zajimavému jevu dochazi u nékterych dyslektickych uZivateld anglictiny jako
druhého/ciziho jazyka ve Svédsku. Preferuji totiz ¢teni v angli¢ting. Odborné se tento jev nazyva
preference ¢teni v angli¢ting u dyslektikd (Dyslexic Preference for English Reading, DPER) (todej,
2016, s. 106).

Pomoci zobrazovacich metod v3ak bylo zjisténo (Paulesu et al. 2001, s. 2165 in todej, 2016,
s. 105), ze rlzné ortografické systémy aktivuji stejné oblasti v mozku nezavisle na ortografic-
kém typu jazyka. Dyslexie se tedy zda mit univerzalni neurokognitivni zaklad, ale rzné projevy
v zavislosti na tom kterém jazyce. O par stranek dale vsak autorka uvadi studii autord Siok et
al. (2004), podle niz rdzné jazyky aktivuji rGzné ¢asti mozku. Potize se ¢tenim v jazycich uZivaji-
cich latinku (angli¢tina) se objevovaly v levé ¢asti mozku, ktera se nazyva temporoparietalni uzel
(Ucastni se fonologického zpracovavani). Naopak potize se ¢tenim v ¢instiné se objevily v levém
prednim frontalnim gyru, ktery integruje vizualné-ortografické, fonologické a sémantické infor-
mace (s. 107).

Zaver

Specifické poruchy uceni v ramci vyuky cestiny jako druhého/ciziho jazyka jsou velmi aktualnim
a zajimavym jevem, ktery si zaslouZi pozornost. Ucitelé cizich jazykd, ktefi ziskavaji obvyklé vzdé-
lavani na univerzitach, jsou vedeni spise k vyuce ,idealnich” zakd, tzn. zakd bez obtizi, a nejsou
si védomi toho, jak mohou tyto obtiZe diagnostikovat (Loumbourdi, Karacic, 2013, s. 134). Pokud
viak tyto obtize nejsou vcas diagnostikovany, mohou vést k zavaznym vychovnostnim a emoci-
ondlnim potizim — Uzkostem, depresim, ztraté sebelcty, jistoty a motivace (Everatt et al., 2013,
s. 28). Jako ucitelé bychom se tedy méli snazit o prohlubovani znalosti v této oblasti, abychom byli
schopni zachytit mnohdy jemné signaly Zaka nebo studenta, ktery potfebuje pomoc.
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VLIV ODLISNYCH ORTOGRAFICKYCH SYSTEMU
NA RECEPCI A PRODUKCI DRUHEHO/CIZIHO
JAZYKA

Eva Slozilova

Uvod

RUzné jazyky disponuiji rdznymi zpdsoby pfenosu jejich zvukové podoby do podoby psané. Rlzné
jazyky pak respektuji i zavazna pravidla tohoto zapisu, hovofime o pravopisu ¢i ortografii daného
jazyka (pro cestinu viz napt. Dolejsi, 2005). Existuje nékolik principd, jimiz se pravopis daného ja-
zyka mUZe Fidit. Je obecné znamé, Ze v cestiné dnes pouzivame pravopis diakriticky, to znamena,
Ze zakladni znaky latinky jsou obohaceny o diakriticka znaménka (hacek, ¢arka, krouzek). Bylo by
nepochybné noSenim dfivi do lesa vénovat v kontextu vznikajici pfirucky vice prostoru podrobné
analyze principd, které ve svém pravopise Cestina vyuziva. Kazdy ucitel ¢eStiny tyto principy zna
a predevsim diky nim Fidf i svoji metodiku nacviku spravného ceského pravopisu u zakd/studentd.

Mdze se ale stat, Ze tato metodika selhdva a urcita skupina zakd opakované déla urcité chyby.
V kontextu vyuky ceStiny jako ciziho/druhého jazyka to bez hlubsi znalosti pozadi problému
a jeho moznych pficin maze byt kvalifikovano jako porucha uceni. Cilem tohoto ¢lanku je upozor-
nit na to, Ze tomu tak nutné nemusi byt. Jednou z moznych pficin tohoto problému totiz méze
byt pravé rozdilnost ortografickych systémd zdrojového jazyka a jazyka cilového (Cestiny).

Zdrojovym jazykem se mUze stat jakykoliv jazyk od cinstiny pres korejStinu az po paststinu i
mongolstinu. Abychom vyse zminénou rozdilnost co mozna nejlépe demonstrovali a poukazali
na mozny dopad, ktery tato rozdilnost mize mit na percepci a recepci zakt/studentd, vybrali jsme
z plejady moznych zdrojovych jazykd typického reprezentanta semitskych jazykd — arabstinu.

Jazykova situace v arabsky mluvicich zemich

Pro pochopeni komplexnosti obtizi, do nichZz se mohou arabsky hovorici mluvci ucici se cestinu
dostat, bude potfeba nejdrive zminit typicky rys jazykového prostredi arabsky mluviciho svéta,
jimzZ je diglosie. Diglotickad povaha arabstiny dana koexistenci dvou variet jazyka, moderni spi-
sovné variety spolecné vSem arabskym zemim na strané jedné a regionalnich dialektd na strané
druhé, mze velmi ovlivnit vnimani ciziho jazyka (CeStinu nevyjimaje) arabskych mluvcich.
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Spisovnd podoba jazyka existuje predevsim v psané podobé (noviny, ¢asopisy, literatura, oficidlni doku-
menty, ucebnice), je ale rovnéz typicka pro mluveny jazyk masmédif (televize, rozhlas), oficidini politické
projevy i prostredi Skoly. V soucasné dobé pini na Uzemi arabsky mluvicich zemi roli lingua franca podob-
né jako anglictina v ¢asti svéta situované vice na zapad (nebo podobné jako latina v Evropé ve stredoveku)
a poskytuje spole¢nou jazykovou platformu pro arabské mluvei bez ohledu na to, z které zemé pochazeji.

Prvni varietou jazyka, s niz se dité vyrastajici v arabsky hovofici rodiné setkd, ale tato spisovna for-
ma jazyka neni. Je ji nepochybné jedna z moznych variet hovorovych. Neni cilem tohoto pfispév-
ku podat jejich uceleny vycet. Cisté pro ilustraci toho, jak obrovské tzemi arabsky mluvici zemé
predstavuji, mdzeme zminit marockou hovorovou arabstinu na pomysiném zapadnim okraji tohoto
teritoria, dale pokracovat pres dalsi dialekty zemi severni Afriky (hovorovou arabstinu alzirskou, tu-
niskou, libyjskou ¢i egyptskou) a pres dialekty, jimiz se hovofi na Uzemi Syrie a Jordanska a dalSich
zemi Blizkého vychodu, pres dialekty zemi Perského zalivu a Arabského poloostrova az po irackou
hovorovou arabstinu na vychodnim okraji tohoto Uzemi. Varietu spisovnou (moderni spisovna arab-
Stina, v dalSim textu bude zkracovano jako MSA) si dité vétSinou zacina osvojovat az s pfichodem
do skoly a je vnimana v podstaté jako cizi jazyk. Mezi jednotlivymi dialekty a MSA totiz existuji roz-
dily na vSech rovinach jazyka — fonologické, morfologické, lexikalni az po syntaktickou a stylistickou.
Rozdil je patrny i v typologickém zarazeni obou variet jazyka — zatimco MSA je jazykem introflektiv-
nim, mistni dialekty ztratily cely padovy systém a staly se v podstaté jazyky izolac¢nimi.

ZaleZi tedy na tom, kdy se arabsky mluvici dité zacne cCeStinu ucit — zda jesté jako predskolak bez
znalosti spisovného jazyka (resp. jeho ortografie) nebo az v dobé, kdy uz umi arabsky ¢ist a psat.
V prvnim pfipadé nenastava z hlediska rozebirané problematiky zasadni problém. V pfipadé dru-
hém iz samozfejmé muze byt ovlivnén ortografii MSA a skrze ni mUze vnimat i ortografii ¢estiny,
coZz mu muze zpuasobit fadu problémd. Co tedy cini ortografii MSA tak odlisnou od ¢estiny?

Ortograficky systém arabstiny

MSA pouziva souhlaskové pismo. To samozfejmé neznamena, ze samohlasky v tomto jazyce nee-
xistuji vabec, znamena to, Ze nejsou (nebo presnéji fe¢eno nemusi byt) zaznamenany v pismu. Co je
v pismu naopak zaznamenano vzdy jsou souhlasky. Arabska abeceda jich ma k dispozici 28. A proto-
Ze je arabské pismo zaroven pismem spojovanym, vétsina z téchto souhlasek ma Ctyfi rézné podoby
v zavislosti na tom, ve které &asti slova se nachazi: pocatecni, stfedovou, koncovou a samostatnoul.
Jinymi slovy zaznamenané souhlasky jsou vétsinou vzajemné propojené. Dalezitou informaci potreb-
nou pro pochopeni nasleduijicich prikladt je i skutec¢nost, Ze smér pisma v MSA je zprava doleva.

Vse Ize demonstrovat na nékolika pfikladech. Arabskym slovim s vyznamem ,kral” a ,knihy”
odpovidaji v transliterované podobé do latinky (kterd pro nase ucely odhali zvukovou podobu
danych slov) nasledujici tvary: malik (,kral”) a kutub (,knihy”). Je tedy zfejmé, Ze prvni slovo
obsahuije tfi souhlasky (m, I, k) a dvé samohlasky (a, i). Analogicky u slova druhého mame opét
tfi souhlasky (k, t, b) a dvakrat se vyskytujici samohlasku (u).
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V pismu témto transliterovanym podobam odpovidaji nasledujici tvary:

Tvar arabského slova Nevokalizovana podoba slova Vokalizovana podoba slova

transliterovany do latinky v arabském pismu v arabském pismu

malik e .ill«a s

kutub w‘f ..If vﬁ?

Vsimnéme si prostfedniho sloupce, ve kterém jsou slova malik (,kral”) a kutub (,knihy”) na-
psana v arabském pismu dvakrat. Pro vétsi nazornost je v pravé asti pouZzito barevné odliSent:
Zluté je oznacena jednak pocatecni poloha pismena m u slova malik, jednak pocatecni poloha
pismene k u slova kutub. Podobné je zelené podbarvena stfedova poloha pismene /u slova ma-
lik a stfedova poloha pismene t u slova kutub, a Seda barva oznacuje koncové polohy pismen
k (malik) a b (kutub).

Jak vyplyva z tabulky, nevyskytuje se v prostfednim sloupci kromé vyse identifikovanych souhla-
sek nic jiného. Tento zplsob zaznamu oznacujeme jako nevokalizovany (od slova vokal, coz je
synonymum pro samohlasku) — tedy v daném slové neni napsano kromé tfi souhlasek nic jiného
a mohou byt vnimana jako kombinace tfi po sobé jdoucich souhlasek: mlk a ktb.

KdyZ si nyni vSsimneme rozdill mezi sloupcem druhym a tfetim, vidime jednak ve tfetim sloupci
nazev vokalizovana podoba a ve slovech samotnych vidime nad / pod prvnimi dvéma pismeny
znaky ve tvaru jakychsi malych Sikmych carek, popf. ve tvaru podobném nasi Cislici 9. Tato spe-
cidlni diakritickd znaménka, ktera jsou doplnovana nad nebo pod souhlasky, ke kterym se vazi,
slouzi k oznaceni samohlasek. V3e je ndzorné vysvétleno v nasleduijici tabulce (krouzek slouzi jako
symbol pro jakoukoliv souhlasku):

Pfedchozi vyklad nam nyni umozni Iépe vnimat strukturu arabského slova, pro niz je charakteris-
ticka existence korene. Tento kofen je tvoren (vétSinou) kombinaci tfi souhlasek (tzv. kofenovych
radikald) a je nositelem zakladniho vyznamu slova. Ve vy3e uvedenych prikladech je kombinace
tfi souhlasek ktb napriklad nositelem zakladniho vyznamu ,psat”. Tento koren je v rlznych slo-
votvornych procesech, které v MSA probihaji, doplfiovan rdznymi moznymi kombinacemi sufixd,
infixd, prefixd a samohlasek. Hovofime tedy o rlznych derivacnich vzorech pro tvorbu jmen
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i sloves. DUsledkem této konsonantické povahy arabského pisma je kromé jiného casty vyskyt
tzv. homografd, tj. vyrazl psanych stejné, ale zvukové i vyznamoveé odlisnych (napfiklad jiz zmi-
néna kombinace tfi konsonantl ktb, ktera tvori grafickou podobu slova, maze byt ¢tena jako
kataba — ,,on napsal”, kutiba — ,bylo napsano” nebo kutub ,knihy").

Jak je z predchozich prikladd patrné, arabsky text se miZe vyskytovat ve dvou podobach — v tzv.
vokalizované, ktera obsahuje i samohlasky, a v podobé nevokalizované, kde samohlasky chybi.
S prvnim zptsobem, ktery neni pro MSA typicky, se miZzeme setkat napfiklad u ucebnic MSA
pro zacatecniky, u knizek (pohadek) pro déti a podobné. Drtiva vétsina psanych textd ale existuje
v podobé nevokalizované — noviny, ¢asopisy, beletrie, dokumenty, pouli¢ni napisy a nazvy. To
znamena, Ze Ctenar dekdduje dané slovo a jeho vyznam na zakladé psané souhlaskové podoby
a samohlasky doplriuje na zékladé znalosti morfologie a slovotvorby podle vétného nebo Sirsiho
kontextu.

Tyto dva odlisné zpUtsoby zaznamenavani arabského pisma mohou zasadné zménit povahu arab-
ské ortografie: z plytké (transparentni predvidatelné korespondence fonémd a grafémd) na hlu-
bokou (netransparentni, kde zvukova podoba slova je v pismu rozpoznatelnd pouze na roviné
souhlasek, samohlasky musi byt doplnény do zvukové podoby slov v zavislosti na jejich vyznamu
v daném kontextu). V konfrontaci s cestinou, jejiz ortografie by se v téchto souvislostech dala
oznacit za plytkou, je tedy typicky zpUsob zaznamu arabského pisma diametralné odlisny.

Mozné dlsledky odlisnosti obou ortografickych systému
pro arabské mluvdi ucici se cestinu

Z uvedené (byt velmi stru¢né) charakteristiky ortografického systému arabského jazyka, jejiz jaké-
koli komplexnéjsi rozbory nejsou cilem tohoto prispévku, tedy vyplyva nékolik skute¢nosti, které
mohou ovlivnit percepci i recepci Cestiny u zakd/studentd a pro vyucuijici ¢estiny jako druhého/
ciziho jazyka mohou mit velky vyznam. Nékteré z nich budou zminény v této ¢asti pfispévku.

Vizualni rozpoznani slova a identifikace jeho vyznamu i postaveni ve vété je v arabstiné zalozeno
na odlisnych procesech, nez je tomu v ¢estiné. DeSifrovani téchto procesu je velmi slozité, ale né-
ktefi autofi (Abu-Rabia, 2002) ve svych vyzkumnych studiich poukazuji na to, Ze v nevokalizova-
nych arabskych textech se ¢tenaf nemdze opfit pouze o zvukovou podobu slov, protoze graficka
podoba ji neodpovida. Bude tedy vedle fonologie (vokalizace) pro dekddovani vyznamu textu
aplikovat i znalosti morfologie a vétného kontextu. Naproti tomu v c¢esting, kde je korespondence
fonémd a grafému témér prfimocara, ma zak ve zvukové podobé slova velkou oporu a morfosyn-
takticka pravidla a vétny kontext nemusi byt uplatfiovany podobnym zpdsobem.

Skutecnost, Ze arabsky text béZné nezaznamenava samohlasky, mdze zpdsobit, Ze jim arabsky hovo-
Fici Zaci nevénuji dostate¢nou pozornost ani v ¢estiné. MUZe se stavat, Ze drobné i vétsi rozdily v po-
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dobé samohlasek mezi jednotlivymi slovy, které mohou v ¢estiné byt zasadni pro zménu vyznamu,
pro né budou zanedbatelné. To mdze zpudsobit problémy jednak pfi hlasitém cteni (pfilis casté chyby
pravé v podobé samohlasek) i tichém &teni s porozuménim, ale mdze to také vést i k nadmérné
chybovosti v pravopisu pfi produkci (psani). Jako priklady mdzeme zminit dvojice slov, u nichz drobny
rozdil v samohlasce znamena velky rozdil vyznamovy (seje a saje, nosi a nosy, tuhd a taha apod.

V pismu se negativni transfer mezi arabskym a ¢eskym ortografickym systémem mdze projevit i Upl-
nym vynechanim nékterych samohlasek. Tuto redukci samohlasek zminuji i Cvejnova et al. (2002,
s. 16) a demonstruiji ji na pfikladu slova adresa, které se méni na adrs. Autori sice nehovori expli-
citné o vlivu arabstiny i jejiho ortografického systému, priklad je ale aplikovatelny i pro nase ucely.

K redukci samohlasek m@ze dojit i na konci Ceskych slov. Vyslovnost, popf. i psani koncovych
tvar, m@ze byt redukovana podobné, jako je v MSA vypousténa vyslovnost i psani koncovek
u podstatnych a pfidavnych jmen. U jmen tyto koncovky reprezentuje tzv. nunace, ktera ma
uslov v 1. padu a v pouziti s neurcitym ¢lenem podobu -un. Tak napt. slovo kitab (,.kniha”) bylo
0 tuto nunaci zkraceno z pavodniho plného tvaru kitabun, protoze nunace se bézné nevyslo-
vuje. Pokud si arabsky mluvci tento zvyk prenese i do CeStiny, mize se stat, Ze bude ignorovat
nékteré koncovky u jmen — napf. /lavic/ misto /lavice/.

Na schopnost spravné vyslovovat v ¢estiné mize mit vliv i dalsi typicky rys MSA, kterym je sku-
teCnost, ze arabska slova jsou strukturovana tak, Ze se jejich zacatky nevyslovuji jako shluky sou-
hlasek bez pfitomnosti samohlasek (i kdyz soudé podle pisma se to tak samoziejmé mdze jevit).

Ceska slova, u jejichz pravopisu se na zacatku shluky souhlasek vyskytuji (nej¢astéji dvé a t¥i —
napt. stranka, mrknout.. ), se tak stavaji z hlediska vyslovnosti velmi obtiznymi.

Shluk@m souhlasek se ale MSA nemdze vyhnout u lexikalnich vypujcek z jinych jazykd. V téchto
pfipadech se vétSinou pred tyto shluky ,predsune” néjaka samohlaska (v pismu se to proje-
vi v podobé tzv. ,predstavného alifu”). Jako pfiklad miZze slouZit slovo strategie, které bylo
do MSA prevzato z nékolika moznych zdrojovych jazykl ve tvaru istratidZija. Pravdépodobné
zde pusobila i analogie s arabskymi slovy, u nichZ je bézné, Ze mohou zacinat na ist- (napf.
istihlak je ,spotfeba”). Pokud je Zak vystaven pocatecnimu shluku souhlasek u néjakého ceské-
ho slova, mdze podobnou analogii pouzit také. Nasledujici priklady nejsou podlozeny zadnymi
empirickymi daty, ale zcela hypoteticky by se tak napf. slovo stravenka mohlo vyslovovat jako
/istravenkal. Dalsi zplsob, jak by se potize s vyslovenim shluku dvou nebo vice souhlasek na za-
¢atku slova daly fesit, je vioZzenim néjaké samohlasky (satafec misto starec). Podobné pripady
budou pravdépodobné do znacné miry zaviset na individualni schopnosti jednotlivcd shluky sou-
hlasek spravné vyslovit, roli maze sehrat napfiklad i to, zda znaji néjaky jiny indoevropsky jazyk,
kde se jiz s podobnym jevem setkali a tim padem jsou jiz na tyto shluky zvykli. U téch, ktefi si te-
prve zvykaji, nemusi opét tento problém signalizovat specifickou chybu uceni. M{ze jit o dopad,
ktery ma transfer zakonitosti ortografického systému arabstiny na vyslovnost v cestiné.
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Dalsi problém zpUsobeny odlisnosti ortografii obou jazykd mohou predstavovat velkd pismena.
Arabska ortografie je schopna rozlisit a pouZit az 4 polohy jednotlivych pismen arabské abecedy,
neni ale viibec schopna rozlisit velka a mala pismena v tom smyslu, jak na né jsme zvykli z estiny.
Pouziti velkych pismen pfi psani vlastnich jmen u osob nebo u zemépisnych nazvl (zemé, mésta),
ale také napfriklad na zacatku vét, které je napfi¢ béznymi indoevropskymi jazyky srovnatelné
a vice méné automatické, u arabskych rodilych mluvci ucicich se ¢estinu samozrejmé neni. Opako-

vané opomijeni psani velkych pismen tak bude z hlediska vyucujiciho vyZzadovat velkou trpélivost
a daleko vétsi prostor pro nacvik a procviceni nez u zak@/studentl s jinymi zdrojovymi jazyky.

Jako dalSi potencialni zdroj problémd, které mohou byt vysledkem interference dvou ortografic-
kych systémd, Ize zminit ceska diakritickd znaménka. Jak jiz bylo Ffeceno, diakritickd znaménka
ve formé kratkych Sikmych carek ¢i kfivek psanych nad nebo pod souhlaskami daného slova
v arabské ortografii oznacuji samohlasky, jejichz pritomnost v pismu neni nutna a bézné se nepi-
Se. Oproti tomu ceska diakritika pouZzivana na oznaceni palatalizace souhlasek a kvantity samo-
hlasek (¢arky a hacky) je dlleZitou soucasti pravopisu a jeji vynechani mize vést ke komunikac-
nim Sumdm. Jak vyplyva z pfehledu samohlasek pouzivanych v arabském pismu (¢ast 3 tohoto
pfispévku), je diakritické znaménko pouzité nad samohlaskou pro oznaceni jeji délky (napf. &)
z hlediska svého tvaru témeér identické s diakritickou znackou, kterd se v arabské ortografii po-
uziva pro oznaceni samohlasky a. To mize zpUsobit pocatecni zmatky pfi dekddovani téchto
znamének v Cestiné a v jejich dusledku mdze byt ¢arka nad samohlaskami ignorovana, coz samo-
zfejmé posunuje vyznam (viz napt. (v) tom kraji vs. Tom kréji...). Proto je potfeba dat zaklm/
studentdm dostatecny prostor i pro nacvik spravného cteni i psani dlouhych samohlasek a najit
vhodny zpusob, jak dulezitost ceské diakritiky podtrhnout (tfeba i na pozadi kontrastu s fakulta-
tivnosti arabské diakritiky).

Podobné se tento problém mize projevovat i zaménami Ceskych hackd a Carek, napf. u psani é —
u slov sténam a sténam mUze zaména mezi hackem a carkou vést opét k Sumu v komunikaci.
Krouzek, ktery se v ¢eStiné pouziva na oznaceni kvantity u samohlasky u, se v arabstiné jako diakri-
tické znaménko pouziva také (ma oznaceni sukun a indikuje, Ze dana souhlaska se v daném slové
nespojuje s Zadnou samohlaskou). Pokud dojde k negativnimu prenosu tohoto pravidla do cestiny,
je potlacena prava funkce krouzku v cestiné a k prodlouzeni samohlasky u nemusi dojit.
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Zaver

Prispévek si nedélal ambice podat vycerpavajici prehled vsech moznych projevl odlisnosti dvou
ortografickych systému. Problémd, které mohou zaci/studenti, jejichz rodnym jazykem je arabsti-
na, pri uceni se CeStiny mit, mdze byt mnohem vice. Spise nez na jejich kvantifikaci se pfispévek
zaméfil na zdlraznéni toho, Ze obtize zakl a jejich opakované chybovani v urcitych pasazich vy-
uky nemusi mit vzdy pficinu v nich samotnych. Je zapotfebi mit na paméti, ze ceStina a arabstina
disponuji diametralné odlisnym zpUsobem zaznamenavani zvukové podoby jazyka. Mnohé pro-
blémy, komplexnost jejichz moznych pficin se tento pfispévek snazil nastinit, tak mohou vznikat
pravé v disledku téchto odlisnosti a nemusi hned nutné signalizovat specifické poruchy uceni.
Citlivy pfistup k témto odliSnostem a trpélivost a kreativita pfi hledani vhodnych vyukovych postu-
plt mohou byt daleko spolehlivéjsim klicem k uspéchu nez unahlena , diagnosticka” rozhodnuti.

Zdroje:
Abu-Rabia, S. (2002). Reading in a root-based morphology language: the case of Arabic.
Journal of Research in Reading, 25(3), 299-309.
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o trvaly pobyt (uroveri A1). VUP : Praha.

Dolejsi, P. (2005). Zakladni pravopisné jevy a pravopisna pravidla s podrobnym vykladem
Ceského pravopisu.
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Skodova, S., & Sindelarova, J. (2013). Cestina jako cilovy jazyk 1, 2. MSMT : Praha. Dostupné z:
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Versteegh, K. (2014). The Arabic Language. 2nd ed. Edinburgh: Edinburgh University Press.
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SPECIFICKE PORUCHY UCENI A CIZI JAZYK

Svatava Heinlova

uvoD

Osoby s odlisnymi zpUsoby uceni byly v minulosti ¢asto rutinné a nespravedlivé stigmatizovany
a jejich pfistup k rovnym pfilezitostem, vcetné pfistupu k vysokoSkolskému vzdélani, byl kompli-
kovany a omezeny. Tyto postoje se dnes nastésti méni.

V roce 2015 usporadala spole¢nost Microsoft v Silicon Valley konferenci na téma Neurodiversity
and Self-advocacy vénovanou problematice dyslexie. Jak se uvadi na jejich pozvance na konfe-
renci, neurodiverzitou se rozumi variantni usporadani bézného lidského mozku (NCBIDA, 2015).
Na zminéné konferenci Brock Eide, M.D., M.A., mezinarodné uzndvany odbornik v oblasti dysle-
xie, pfednesl prezentaci nazvanou Neurodiversity in High Tech Workforce, ve které vysvétluje, jak
dyslekticky mozek zpracovava informace. Ve své prezentaci zalozené na rozsahlém vyzkumu Eide
obhajuje myslenku, Ze odlisné uspofadani mozku nelze chapat negativné, a zastava nazor, Ze je
nezbytné zménit zpUsob, jakym se divame na lidi, ktefi jsou tradi¢né povazovani za neschopné se
ucit, a na to, jak je vzdélavame, protoze nas diky svym jedinecnym neotfelym pohled@im maji ¢im
obohatit: ,Vystavéli sme nas vzdélavaci systém kolem chybného souboru predpokladd, které pfi-
suzuji mimoradnou hodnotu velmi Uzkému souboru kognitivnich schopnosti tykajicich se druhd
dovednosti, jez umoZzriuji studentdm dosahnout vybornych znamek a vysokého bodového ohod-
noceni v testech, jako je schopnost memorovat a vybavovat si fakta, dovednost rychle a presné
zvladat repetitivni postupy a dobfe pisemné komunikovat.” (Eide, 2015) ' Podle Eida nase moder-
ni, vysoce specializovana spolecnost a ekonomika, kde ,talent v jedné oblasti je typicky dosazen
ztratou dovednosti a potencialni schopnosti v jiné oblasti”, mize dosahnout prosperity pouze
tehdy, zjisti-li, jak ,vyuzit celé spektrum rdznych druh@ optimalizaci” (Eide, 2015).” Konkrétné
se souborem specifickych schopnosti dyslektikd, jak je uvadi Eide, budeme zaobirat nize.

1 Jedna se o autor¢in pieklad originalniho znéni videonahravky: ,We've built our educational system around a mistaken set of assumptions that really places
superior value on a very narrow set of cognitive abilities that relate to the kind of skills that allow students to achieve high grades and high scores on tests,
like skills in rote memorization and recall of facts, the ability to learn quickly and accurately repetitive procedures, and strong written communication skills.”

2 Jedna se o autorcin preklad originalniho znéni videoonahravky: ,[...] talent in one area is typically achieved by loss of skill and potential ability in another
area... [how to] harness the full range of these different kinds of optimizations.”
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Otézka inkluze osob se specifickymi poruchami uceni (SPU) na vysoké skole, jakozto na nepo-
vinném vzdélavacim stupni, kde je navic pfedchozi absolvovani maturitni zkousky viceméné za-
rukou potrebnych studijnich pfedpokladt, nevzbuzuje takové emoce jako na zakladni a stfedni
Skole. | zde se vSak vyucujici obavaji, zda se jim pfi stavajicim inkluzivnim trendu podafi naplnit
bohaty obsah jejich pfedmétu. | dnes je v akademické obci stale mozno zaslechnout pochybnosti
o efektivité a smysluplnosti uzpUsobovani podminek studentdm se specifickymi poruchami uce-
ni a o dostate¢ném pracovnim nasazeni téchto studentd. Nicméné troufam si fict, ze takovyto
postoj dnes neni majoritni. Netyka se vétSiny pedagogu, ktefi jsou vesmés zkuseni a ve vétsi Ci
mensi mite zohledruji multisensoridlni pfistup k vyuce, z néhoz velmi dobfe profituji i tzv. intaktni
studenti, tedy studenti bez zjevnych poruch uceni. Pedagogové dnes také dokazi vyuzivat vyhod
informacnich technologii k vyuce i k tvorbé interaktivnich materialé a jsou o problematice SPU
celkové poucengjsi.

Pfedmétem tohoto clanku je diskuze o obecné povaze specifickych potfeb uceni vyplyvajicich
z odliSného uvazovani a pfiklady dobré praxe, se zvlastnim zfetelem na metody podpory uceni,
testovani a ustni zkouseni studentd s dyslexii.

1 PROJEVY DYSLEXIE PRI VYUCE JAZYKU A MOZNE REMEDIALNI
POSTUPY

1.1 Nedostatecné fonologické povédomi a problémy s kratkodobou
pameéti

Je-li v jazykové vyuce tradi¢né prostor pro zlepSeni strukturovanych dovednosti v oblasti posle-
chu, ¢teni a psani, plati to tim spiSe v pfipadé studentl s dyslexii. Problémy téchto studentl jsou
ve skutec¢nosti spojeny s nedostate¢nym fonologickym povédomim a problémy s kratkodobou
pameéti, které se vyskytuji na réznych drovnich.

Na vizualni Urovni se projevuji zhorsenou vizualni diferenciaci, analyzou a syntézou, narusenym
sekvencnim vnimanim a zhorsenou vizualni paméti (zaména a vynechdvani pismen slov nebo
jejich uvadéni v nespravném poradi, neschopnost pamatovat si viechna pismena slova).

Na sluchové uUrovni jsou charakterizovany poruchou sluchového vnimani (inverze kratkych a dlou-
hych zvukd, neschopnost rozlisit rizné zvuky a slabiky, napf. tvrdé vs. mékké hlasky nebo rdzné
sykavky) a poruchou ¢asové posloupnosti sluchového vnimani (neschopnost opakovat posloup-
nost zvukd, rozdélit slovo na jednotlivé zvuky a spojit jednotlivé zvuky ve slovo).

Nedostatecnost v lexikalné-sémantické oblasti se odrazi v neporozuméni ¢tenému textu a ne-
schopnosti reprodukovat vlastnimi slovy obsah precteného textu. Osvojovani lexikalnich a gra-
matickych jednotek predstavuje slozity proces, ktery kombinuje zvukovou a grafickou podobu,
vyznam a praktické pouziti slova v kontextu, a je tedy pro dyslektika obzvlast obtizné. (Heinlova,
2017)
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1.2 Zakladni princip reedukace

Efektivni remedialni postupy zahrnuji explicitni a multisenzorialni prezentaci novych jevl v malych
krocich, konkrétnost, jasnost, zaméreni vzdy pouze na jednu ¢innost a ¢asté upevriovani a opa-
kovani probrané latky.

Bez ohledu na specifické potreby jednotlivych dyslektik je zakladnim principem jejich reedukace
postup od dekddovacich procest nizsiho fadu k dekddovacim procestim vyssiho fadu. To zname-
na, Ze je nejprve nutné postupovat z foneticko-grafické korespondence k morfologickym a sé-
mantickym strukturam (jednotky nizsiho radu). Pouze poté mizeme pfistoupit k vyhodnocovani
informaci z textu (jednotky vyssiho radu), tj. vyvinout strategii potfebnou pro selektivni a detailni
Cteni, to vSe opét v postupnych malych krocich, nejprve jako soucast aktivit pfed cetbou, pak
béhem Ctecich aktivit a nakonec v rdmci aplikace informaci po ¢teni. Nacvik ¢teni nasledné vede
k nacviku psani, nejprve ve formé vyfatkd a shrnuti (napf. pomoci tzv. myslenkovych map) a pak
formou rekonstrukce plvodniho psaného textu z poznamek, shrnuti nebo myslenkovych map.
Nacvik psani je zavrsen tvorbou vlastnich textd studenta (Kormos & Smith, s. 125-144). Co se
tyce nacviku ctvrté dovednosti, mluveni, i zde se uplatiiuje princip kumulativni progrese: od jed-
noduchych jedno- nebo dvouslovnych vyrokt az po slozité véty a od schopnosti reagovat v jedné
nebo dvou vétach k vytvareni delSich promluv (Kormos & Smith, s. 139-140).

1.3 Priklady dobré praxe

Priklady dobré praxe jsou zde pro prehlednost a z prostorovych dlvodl pouze heslovité jmeno-
vany. Metodické poznamky k nim a vyobrazeni se nachazeji v pfiloze tohoto pfispévku spole¢né
s tipy a uzite¢nymi odkazy.

» Nacvik psani AEL5/Nuclear reactor /3

» Gramatika/Frazeologie: CE3-L3 — VZTAHY - 4-24

» Pfedlozkové vazby

» Stavba véty / Frazova slovesa

» Morfologie: prefixy a sufixy

» Slovni zasoba: Leximapping

» Mind maps

» Infografiky / Infographics




Svatava Heinlova: Specifické poruchy uceni a cizi jazyk

2 SILNE STRANKY DYSLEKTIKU A UZPUSOBENI PODMINEK
ZKOUSENI

Princip strukturovaného multisensorialniho pristupu povazuji ve vyuce cizich jazykd pro dyslektiky
za klicovy. Podobné se ztotozfiuji s obéma hlavnimi nazory dr. Eida (viz vy3e), a to za prvé, Ze spe-
cifické rysy charakteristické pro dyslektiky nemaji byt chapany jako nedostatecnost, ale spiSe jako
optimalizace pro rdzné talenty a silné stranky, a za druhé, Ze uzpUsobenim podminek zkouseni i
testovani zpUsobu mysleni dyslektikd mizeme pfispét ke zméné praxe, ktera vede i v soucasné
dobé k vylucovani talentovanych studentt-dyslektikd z vysokoskolského vzdélavani, ¢imz je zba-
vuje moznosti soutézit o stejné prilezitosti a Zivotni Uspéchy.

2.1 Silné stranky dyslektik podle Brocka Eida

Jak jiz bylo uvedeno, ve vySe zminéné prezentaci Neurodiversity in High Tech Workforce pred-
nesené roku 2015 v ramci konference Neurodiversity and Self-advocacy zkouma Brock Eide spe-
cifika vnimani a osvojovani si reality u (dospélé) dyslektické populace, které nazorné demonstru-
je na souboru 31 ,dysgrafd.” Kazdy ,dysgraf” uvadi procentualné vyjadifenou miru ztotoznéni
celkového poctu 2200 respondentl s urcitym vyrokem na pétistupriové skdle (zcela souhlasim,
souhlasim, souhlasim do urcité miry, nesouhlasim, zcela nesouhlasim) u dyslektické populace (vle-
vo) a intaktni populace (vpravo). Prestoze si je dobfe védom typickych, mnohdy znac¢nych a celo-
Zivotnich problém dyslektikd se ¢tenim a psanim, povazuje je Eide za pouhou jednu, a to mensi
Cast celkového souboru kognitivnich rysd, které je charakterizuji, a soustfeduje se proto na silné
stranky dyslektik, cemuz odpovida i vybér zminénych tvrzeni. Z grafického zpracovani poskyt-
nutych odpovédi je zfejmé, ze ac urcité dispozice nejsou vysadni doménou dyslektikd, vykazuji
v nich dyslektici oproti béZné populaci vyraznou prevahu (i dvojnasobnou az trojnasobnou). Eide
rozliSuje Ctyfi okruhy talentu cili silnych stranek dyslektikd:

1. Material reasoning, jinak téz spatial reasoning, tedy prostorové, trojdimenzionalni
mysleni (ztotoznéni se s vyroky typu Dokazu si v hlavé snadno predstavit 3D obrazce,
jsem schopen jimi manipulovat a nahlizet na né z réznych uhld. / Redeni problému ma
u mé spise neverbalni nez verbalni charakter. / V&tSinou preferuji diagramy a vyobrazeni
pred pisemnymi instrukcemi a vysvétlivkami.” — viz Tab. 1).

2. Interconnected reasoning neboli schopnost chapat vztahy, zakonitosti a souvislosti
mezi jednotlivostmi, vidét tzv. celkovy obraz (ztotoZznéni se s vyroky typu Dokazu
v slozitych systémech a procesech odhalit, pro¢ néco nefunguje a kde doslo k zavadé. /
Chapu celek, detaily tolik nevnimam. / Nedokazu se naucit novou latku memorovanim,
musi mi davat smysl, abych ji pochopil. — viz Tab. 2).

3. Narrative reasoning Cili schopnost pochopeni problému na zakladé vybaveni si
fragmentl predchozich osobnich zazitk( a zkusenosti; téZ oznacovano jako epizodicka
pamét (ztotoznéni se s vyroky typu Nepamatuiji si hola fakta (kdo, co, kdy, kde, pro¢

D B
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apod.), ale ,rekonstruuji” si v duchu své zazitky tak zive, ze se mi zda, Ze je znovu
prozivam. / Zapamatuiji si Iépe to, co se dovim béhem individualni konzultace nez to, co
slySim na prednasce nebo co si pfectu v knize. / Naucim se mnohem |épe z praktické
zkusenosti nez z formalni vyuky (napf. z knih, pfednasek apod. — viz Tab. 3).

4. Dynamic reasoning, téz systems-based reasoning, coz obnasi schopnost predikovat
budouci procesy, komplikace apod. (ztotoZnéni se s vyroky typu PFi FeSeni problém(
nebo pfi rozhodovani se spoléham vic na okamzité vnuknuti, intuici ¢i tuseni nez
na postupné rozvijeni Uvah. Nejlepsi napady mi pfichazeji, kdyz ,,se oddavam snéni
za bilého dne” a nechavam myslenky volné plynout. / Ve své praci ¢asto volim pfistupy
a techniky, ke kterym jsem dospél samostatné. — viz Tab. 4).

M7: | generally prefer diagrams or pictures to written instructions or

explanations.
110 Latwer)
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Tab. 1:
Vétsinou preferuiji diagramy a vyobrazeni pred pisemnymi instrukcemi a vysvétlivkami.
https:/Avww.youtube.com/watch?v=SBqpxzx4i5E

PFi srovnani prvnich dvou poloZek (zcela souhlasim a souhlasim) je zfejmé, Ze pro porozumeéni
problému preferuje prostorové zobrazeni 90 % dyslektickych respondentl oproti zhruba 40 %
,nedyslektikd”. Pouze 2,65 % dyslektikd s timto tvrzenim vyjadfilo nesouhlas (nesouhlasim a zce-
la nesouhlasim), na rozdil od tretiny respondentd nevykazujicich dyslexii.
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114: When | am taught a new task, | can't just leam it by rote, but |
have to “make sense of it” before | can leamn it.

o labed)
™ Dyslexic Not Dyslexic
wn I
N
- 2208 ”‘"‘mmm
- = Blnm-
| - il
aby Agres Strongly Dnagree y Agree Strongly Disagree

B Rugyign llAgw [ ot ige ) Cuagee
B 2ogy Dnagee

Tab. 2:

Nedokazu se naucit novou latku memorovanim, musi mi davat smysl, abych ji pochopil.
https://wvww.youtube.com/watch?v=SBqpxzx4i5E

Vzhledem k nedostatecné kratkodobé a pracovni paméti nevede u 95 % dyslektikd cesta k nauceni se pres
tzv. biflovani, ale pres pochopeni souvislosti. Pro intaktni populaci neni tento poZadavek zdaleka tak urcujici.

N22: | learn much better by practical experience than by formal
instruction (e.g., books, lectures, paperwork).
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Tab. 3:

Naucim se mnohem lépe z praktické zkusenosti nez z formalni vyuky (napf. z knih, prednasek apod.).
https://Avww.youtube.com/watch?v=SBqpxzx4i5E

. B
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S vyrokem zcela souhlasi 64,29 % a souhlasi 22,47 % dyslektikd, oproti 18,47 % a 30,11 % ,,ne-
dyslektik’”. Propojeni s praxi je pro naprostou vétsinu dyslektik( zasadni. Demonstrace procesu,
idedlné prezentovana za tzv. 1:1 situace, s individualni péci a ve vyhovujicim tempu, je pro né
diky jejich epizodické paméti zapamatovatelna a vybavitelna, na rozdil od faktd prezentovanych
ve formatech, které jim, jak diskutovano vyse, ¢ini nejvétsi potize. Mezi studenty kombinované
formy studia na technickych fakultach nebyvaji vyjimkou studenti-dyslektici, ktefi si (na vyzvu
zaméstnavatele) doplfiuji odpovidajici bakalarské vzdeélani po letech praxe ve vyrobnim procesu.

D7: When solving problems or making decisions, | rely more on sudden

!TSI';"'LS intuitions, or hunches, than on Stf?;".l-b,".-"f:‘ reasoning.
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Tab. 4:

PFi FeSeni problémd nebo pfi rozhodovani se spoléham vic na okamzité vnuknuti, intuici ¢i tuSeni
nez na postupné rozvijeni Uvah.

https:/Avww.youtube.com/watch?v=SBqpxzx4i5E

80 % dyslektikl s timto tvrzenim vyjadrilo souhlas, na rozdil od tfetiny respondentd nevykazu-
jicich dyslexii. Vhled a intuice jsou pro dyslektiky typické. Z osobniho kontaktu s nimi vim, Ze se
nezfidka stfetavaji s nedtvérou vici svému netradi¢nimu & neovéfenému postupu pfi feSeni pro-
blému, zpravidla technického razu, protoze nedokazi vysvétlit, jak k danému feSeni dosli — prosté
to védi. K nahlému ,osviceni” pfi feSeni problému je bezesporu také zapotrebi zklidnéni a uciteli
zakdm a studentdm tolik vytykané ,snéni za bilého dne”.
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2.2 Uzpusobeni podminek zkouseni

Chceme-li respektovat odlisné vnimani skute¢nosti u dyslektik a napomoci jim v Uspésném zvla-
dani vzdélavaciho procesu, je potfeba, abychom kromé vhodnych metodickych postupl pfi vyuce
uzpUsobili téZ formu zkouseni, a to pisemného i Ustniho.

Pisemné testy a Ustni zkousky jsou standardizovany na rdiznych urovnich. Pfedné je tfeba dodrzo-
vat standardy pozadované pro konkrétni vystup. JelikoZ testy pro studenty se SPU jsou zaloZeny
na testech vytvorenych pro jejich intaktni vrstevniky, musi byt upraveny tak, aby odpovidaly speci-
fickym charakteristikdm té které SPU. Zde je tfeba zdUraznit, ze takové testy a zkousky nemohou
byt zcela standardizovany u vsech SPU, dokonce ani v ramci jednotlivych SPU, a to vzhledem
ke komplexnosti a variantnosti jejich projevu. Tato skutecnost, ktera odpovida poznatkdm autor(
Schneider, Gong a Egan (2016), vysvétluje také dlvod, pro¢ néktefi studenti mohou vyZadovat
testovani na pocitaci, zatimco jini poZaduji papirovou podobu testu a dalsi se rozhodnou pro
kombinaci obou forem. Upravy jsou do ur¢ité miry personalizovany v souladu s Grovni zavaznosti
konkrétni SPU, jazykovou Urovni a Skalou osobnich kompenzacnich technik.

Zkusebni materialy pro studenty se SPU, vCetné dyslexie, se do znac¢né miry fidi obecnymi za-
sadami: Musi byt motivujici a relevantni, tedy zohledfujici vhodnost ¢i validitu dkolu a uroven
obtiznosti. K specifickym zasadam napfic rtznymi SPU patfi poskytnuti podptrnych pomdacek,
pfipadné asistence pfi jejich obsluze (zejména v pfipadé pouziti adaptivnich zafizeni). Co se tyce
testd pro dyslektiky, ty by mély omezit pouzivani dvourozmérnych scénart a ukoll zalozenych
na cteni, nebot nekoresponduji se zpUsobem, jakym dyslektici dekdduji jednotky vyssiho fadu
(Schneider & Gong, 2016), a misto toho by méli vyuzivat multisenzorické principy spolu s never-
balnimi a vzajemné propojenymi Ukoly prezentovanymi, kde je to jen mozné, prostorové (troj-
rozmeérné), protoze jak uvadi Brock Eide, to je to, k ¢emu jsou dyslektické mozky optimalizovany
(2015). Instrukce je tfeba jasné a jednoduse formulovat a prezentovat v postupnych krocich,
verbalni informace (nepostradajici uvedeni do situace) doplriovat vizualnimi podnéty. Namisto
do zaznamového archu by méli dyslektici psat odpovédi pfimo do testu, idedlné do pfipravenych
grafickych organizérl (rdznych tabulek a prehled). Delsi texty urcené ke ¢teni s porozuménim je
dobré grafickou Upravou rozdélit na kratsi odstavce nebo mensi Useky, zvyraznit v nich zakladni
informaci a tam, kde je to Ucelné, provést vizualni segmentaci textl na slabiky/morfémy. Samo-
zfejmosti pak je navyseni casové dotace potifebné k vypracovani testu, v odtvodnénych pfipa-
dech s moznosti nekonat vsechny &asti testu v jednom dni (Heinlova, 2017).

Navyseni ¢asu ma své opodstatnéni. Jak uvadi Fernette Eide, studentdm s dyslexii mdze psani
trvat vice nez dvakrat déle ve srovnani s jejich intaktnimi vrstevniky kvali nedostate¢né zauto-
matizované technice psani pismen a potizim s momentalnim vybavenim si potfebného vyrazu,
pravopisu ¢i gramatického pravidla (zptsobenym problémy s pracovni paméti). Podle ni je pro
typického dyslektického studenta samotné porozuméni ukollim a jejich feSeni snadné. To, co je
pro néj tézké, je strukturované rozvrzeni tématu a sepsani textu (Eide, 2015).
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Co se tyce opravy a hodnoceni testu, doporucuje se (v souladu s diagnostickou zpravou) toleran-
ce vUci pravopisnym chybam a poskytnuti moznosti béhem nasledné individualni konzultace pre-
statném pisemném projevu tykajici se nespravné pouzité slovni zasoby a skladby. Je az zarazejidi,
kolik chyb dokaZzi takto studenti sami odstranit poté, co jiz opadl stres z testovani.

Ustni ¢ast jazykové zkousky na vysoké skole probiha nejcastéji ve formé powerpointové prezentace
na téma tykajici se studia. Dyslekticti studenti pfi Ustnim projevu Casto Celi znacnym problémdm,
které zahrnuiji rychlé a efektivni vybavovanim si potfebné slovni zasoby a vyslovnosti, spravné uzivani
gramatickych pravidel, védomé vytvareni syntakticky spravnych vét a vedeni pomérné dlouhé sou-
vislé monologické promluvy. To v3e pod znacnym stresem, zejména probiha-li zkouska pred velkou
skupinou (Kormos & Smith, s. 139-140). K Gpravam Ustnich zkousek, které mohu z vlastni praxe do-
porucit, patfi moznost absolvovat zkousku individualng, bez pfitomnosti ostatnich studentd, pouze
pred zkusebni komisi a, idedlné, za pfitomnosti Skoleného specialisty na dyslexii, k némuz student
dochazel na pravidelné individualni hodiny, jakoZto zdroje moralni podpory a garanta odborného
posouzeni jeho vykonu. Stres ze zkousky pomaha odbouravat téZ urcita benevolence vici prekro-
Ceni stanovené doby prezentace a moznosti vyuZit tabule, ktera je studentdm k dispozici v pfipadé,
Ze potfebuji podpofit svou argumentaci navic pomoci kresby ¢ nacrtu. (Plynulost mluvniho projevu
se pfi nazorném vysvétlovani pomoci postupné vznikajici kresby zvysuje.) Vyslovnost je posuzovana
méneé prisné, coz je v3ak na strané studenta vyvazeno povinnosti pfipravit pro zkusebni komisi kopie
podrobného konceptu referatu a tim umoznit zkousejicim snadnéji sledovat studentovu prezentaci.

2.3 Priklady dobré praxe

Priklady dobré praxe jsou zde pro prehlednost a z prostorovych dlvodl pouze heslovité jmeno-
vany. Nachazeji se v pfiloze tohoto pfispévku.

» Listening — Poslech. Ukazka adaptované sekce testu

» Reading — Cteni. Ukézka adaptované sekce testu
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ZAVER

V nahledu na specifické potfeby uceni a v postoji k osobam s odlisnymi zpUsoby uceni docha-
zi v soucasné dobé ke kvalitativnimu posunu. Jednim z projevl tohoto prehodnoceni je mimo
jiné zména v pouzivani zavedené terminologie. To je patrné zejména v anglicky psané odborné
literature, kde drivejsi vyraz difficulties (obtize) v terminu ,learning difficulties” nahradil vyraz
differences (odlisnosti) v terminu ,learning differences”, ktery podle mého nazoru Iépe nez Ces-
ké oznaceni ,specifické poruchy uceni” reflektuje progresivni nazor, Zze se nejedna o snizenou
schopnost uceni, ale o odlisny zplsob uchopovani reality a zpracovavani informaci o ni dany
neurodiverzitou.

Dalsim, mnohem hmatatelnéjsim projevem zménéného postoje je postupné, ale stalé zvySovani
poctu osob se specifickymi poruchami uceni, zejména dyslektikd, na univerzitach.

Co se tyce vyuky ciziho jazyka na vysoké skole (autorka nedokaze relevantné posoudit stav na za-
kladni a stfedni Skole), nejvétsi nardst studentl s dyslexii je v kurzech anglic¢tiny. Tento fakt mdze
odrazet skute¢nost, Ze anglictina se na tfetim vzdélavacim stupni ¢asto studuje jako povinny
predmét, je viak také do znacné miry ovlivnén rostoucim poctem studentl vstupujicich na uni-
verzitu s dyslexii diagnostikovanou jiz v nizsich vzdélavacich stadiich. Dale, vzhledem k postupné
klesajici Urovni stigmatizace poruch uceni spolu s nabidkou moznych kompenzacnich opatreni
poskytnutych ze strany vysokoskolskych instituci, je vy3si procento dosud nediagnostikovanych
studentl nez kdykoliv predtim pfipraveno nechat se diagnostikovat, jak je tomu zejména pravé
u anglictiny, jejiz netransparentnost, ktera je v rozporu s transparentnim charakterem cestiny,
Casto stoji za pretrvavajicimi zavaznymi obtizemi se zvladanim jazyka.

Clanek se snazi zvysit povédomi o obecné povaze SPU, se zietelem na dyslexii, a diskutuje o spe-
cifickych potrebach vyplyvajicich z odliSného uvazovani dyslektickych studentt. Nasledné posky-
tuje navrhy na metody podpory uceni, testovani a Ustni zkouseni, které by mély byt zohlednény
a zaclenény do vzdélavaciho systému, nema-li byt, na Ukor obecného zajmu, talent mnoha nada-
nych lidi opomenut nebo nevyuzit jen kvadli nasi neochoté prijmout zptsoby mysleni, které se lisi
od myslenkovych procest vétsinové populace.
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PRILOHY

1.3 Priklady dobré praxe, tipy a odkazy
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Téma: Nuklearni reaktor. Jedna se o tfeti stadium pfipravy. Student si s asistenci vyucujici opravil
prvni verzi svého textu a poznamenal si oblasti, na které se ma soustfedit pfi psani druhé verze.
Text vykazuje typické znaky textu psaného dyslektikem, at uz se to tyka chybovani &i Upravy.
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CE3-L3 - VZTAHY -4-24

1. Chtéla -

s pritelem, ale nerozesli se.

1. Chtéla se rozejit

s pfitelem, ale nerozesli se.

2. Fie

s pritelem uz tfi roky.

2. Zije

s pfitelem uz t¥i roky.

3. Miluje

pritele, i kdyz je liny a nepofadny
A: KOHO, CO

3. Miluje

pritele, i kdyZ je liny a nepofadny

4. Casto se ted’

se sestrou, protoZe nechce uklizet.

4, Casto se ted hada

se sestrou, protoZe nechce uklizet.

5. Obcas nesnasi

Svagrovou, protoZe je moc
zvédava.
A: KOHO, CO

5. Obcas nesnasi

Svagrovou, protoZe je moc
zvédava.

E- vyborny -

s bratrem, protoze je moc hodny.

6. Ma vyborny vztah

s bratrem, protoZe je moc hodny.

7. Kdyz ma né&jaké problémy]

bratrovi, protoZe ji vidy pomuze.

8. Nema rada

sestru, protoZe je rozmazlena a
drza.
A: KOHO, CO

7. KdyZ ma néjaké problémy,
vola

bratrovi, protoZe ji vidy pomuze.

9. Nejradsi ma

synovce. Je strasné roztomily.
A: KOHO, CO

8. Nema rada

sestru, protoZe je rozmazlena a
drza.

10. Obdivuje

kamaradku, i kdyz je trochu
blazniva.
A: KOHO, CO

9. Nejradsi ma

synovce. Je strasné roztomily.

10. Obdivuje

kamaradku, i kdyz je trochu
blazniva.

Prace s frazeologii na zakladé konkrétniho cvic¢eni v u¢ebnici (Cestina expres 3). Lze takto praco-
vat s jakoukoli frazeologii ¢i slovni zasobou. Ukazka multisenzorického pfistupu pfi vyuce Cestiny
pro cizince se soucasnou aktivaci nékolika smysld (zrak, sluch, hmat) a pohybu. Prvni set slouzi
k nacviku vazeb, ¢emuz napomaha i barevné odliseni podle padu, s kterym se poji. Druhy set
slouzi k aktivité studentt. Pred rozstfihanim doporucuji karticky podlepit pro vétsi odolnost bé-
hem manipulace. Po rozstfihani dostane kazda dvojice jeden set a spole¢né pfifadi k zacatkGm
vhodné dokonceni, poté jedna dvojice Cte své kombinace a ostatni se vyjadfuji k jejich feSeni.
Na zavér vyucujici ¢te pouze zacatky a studenti jednotlivé opakuji zacatek a vétu nyni jiz zpaméti
vhodné dokoncuji. PFi variantni aktivité studenti obdrzi pouze jedno policko, nacez se vsichni
zaroven snazi najit kolegu s vhodnou kombinaci. Timto zplsobem lIze pracovat s u¢ebnim materi-
alem, aniz by bylo potfeba otevfit knihu. Toto ozZiveni / odpoutani se od ucebnice pfivita i intaktni
populace. Aktivitu Ize tam, kde je pfislusné technické zazemi, uzpUsobit pro SMART Notebook.
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Predlozkové vazby

about Y

Zdroj: http://travelogue.travelvice.com/peru/transatlantic-tunnel/

Dalsi ukazka multisenzorického pfistupu k procvicovani slovesnych vazeb s predlozkami na zakla-
dé konkrétniho cviceni v ucebnici. Studenti se rychle pomoci barev zorientuji ve funkci jednotli-
vych karticek. Karticky se rozlozi na jednom pracovnim stole, kolem kterého se sejdou vsichni stu-
denti. Na pokyn ucitele nejdfive shromazdi a umisti pod sebe slovesa (Cervena barva), k nim pak
prifazuji predlozky (modra barva), bez vyzyvani, spontanné. Po pfipadné opravé nasleduje nacvik
vyslovnosti a poté studenti pfifazuji vhodna doplnéni (modra barva). V posledni fazi tvori pisemné
vlastni véty se stejnymi slovesy, nynijiz i s podmétem a dalSimi vétnymi ¢leny. Konzistentni uzivani
barev pro oznaceni jednotlivych vétnych ¢lend vede k zafixovani slovosledu.
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Morfologie: prefixy a sufixy
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Ukazka mozné prace se slovni zasobou nékolika lekci z u¢ebnice anglictiny pro strojni inzenyrstvi.
Dyslekticti studenti mivaji potize s tvorenim slov a zaplava prefixd a sufixd maze byt nad jejich sily.
Pracuje se s jiz probranou slovni zasobou, vzdy s uUmérnym poctem jednotlivych komponentd, aby
nedoslo ke ztraté zajmu, a radéji s jednotlivcem béhem individudlni konzultace. Aktivita napo-
maha zapamatovat si podobu prefix a sufixd. Pfifazenim karticek stejné barvy k sobé si student
upevriuje své povedomi o Skale forem a okruhu vyznamu a okolnosti, které vyjadfuji, a kombinaci
s vhodnymi slovnimi kofeny o variantnich podobach jednotlivych vyznama.

«y
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Slovni zasoba: Leximapping

e moE——--

" Obrdzek 20 - Jak vyplnit karticku

Preklad S Zdro Stréanka

Styl, rejstiik

/vyslovnost/ £ Slovnidruh . = :
g\ ; odnoceni
=kratk4 definice, podobné slovo B\ Kategorie e ledl

PredloZka/struktura

+slovni vazba

+slovni vazba

Nepravidelnost, pozor! §

Véta s vynechanym ____slovickem

http:/leximapping.wixsite.com/info

Pomdicka k samostudiu / procvicovani a upevnéni si obtizné zapamatovatelné slovni zasoby v kon-
textu. Zdroj: Borovkova, L. (2015). Leximapping. Jak ucit pomoci myslenkovych map anglictinu
a dalsi cizi jazyky. Praha: Univerzita Karlova. Student obdrZi navod k vyplfovani a sadu Cistych karti-
Cek k okopirovani. Velikost karticek je vhodné volit tak, aby byly snadno pfenositelné (napf. v kapse).
Takto je ma student k dispozici k rychlému pouziti kdykoli mu vybude par volnych minut, napfiklad
pfi jizdé dopravnim prostfedkem. Aktivitu je mozné s Uspéchem pro oziveni vyuzit i ve skupiné —
studenti se pak navzajem podéli o sva slova a vhodné doplni struktury, pfipadné idiomy, jez kolega
opomnél uvést. Ucitel takto sdm muZe cilené navrhnout problematické vyrazy. S Uspé&chem jsem
tuto metodu pouzila v intenzivnim tfimésicnim kurzu cestiny pro rusky mluvici zajemce o studium
na Zapadoceské univerzité pfi opakovani a upevnovani konstrukci se slovem ,rad”.
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Infografiky / Infographics

Pouzivam infografiky v cestiné i v angli¢tiné. Jsou snadno dostupné na internetu (napfiklad
na ceskeinfografiky.cz). Jedna se o vybornou, predpripravenou pomucku k oziveni jazykové vyuky
na raznych urovnich. K dispozici je témér nepreberné mnozstvi infografik na rdznoroda a zaji-
mava témata. Vyhodou je, Ze obsahuji jak textovou informaci (kterou Ize vyuZzit k cetbé, diktatu
apod.), tak jeji grafické znazornéni s klicovou slovni zasobou, kterou maji studenti k okamzité
dispozici ke konverzaci. Studenti mohou byt pozadani, aby vytvorili podle poskytnutého navodu
(napr. na http://www.ceskeinfografiky.cz/infografika-svepomoci) bud samostatnou, nebo skupi-
novou infografiku na téma podle vlastniho zajmu.

Mind maps

Vyborny prostfedek k nacviku ¢teni a psani. Online je k dispozici rézny software (napf. Bubble Us,
Mind Master, Edu Apps). Mozno téz vyuzit vyborny zdroj k procvi¢eni nejenom cteni a psani, ale
vsech dovednosti Skilswise: http:/www.bbc.co.uk/skillswise/O/.

Text to speech:

Pro dyslektiky neocenitelnd pomdcka — nahlas precte jakykoliv zadany text. Dostupné a zdarma
na http:/text-to-speech.imtranslator.net/.
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Priklady dobré praxe, tipy a odkazy

Listening — Poslech. Ukazka adaptované sekce testu

Section A - LISTENING
You will hear a recording. - the questions,
complete the and decide whether the sentences

are . You will hear the
recording twice “‘,‘( f R Maintenance shaft
The Tunnel under the Atlantic Ocean » B0 72 i o ecion

1)  The tunnel should be fillished by 2080.
TxF

Picture source:
http://travelogue.travelvice.com/peru/transatlantic-tur

Magnetically Anchor tether

levitated train Power supply

2) The tunnel will be - 300 metres deep

in the ocean. TxF
Tore: ... Does it mean that it will flow, - 3) in the
water?”
DrJonson:  “No, it won't move. It will be (4) by one hundred
thousand cables to the sea floor.”
Tore: [ see. And what kind of vehicles will travel (5) the
tunnel? Will we take - and (6) to America?”
7) Classic - will be used in the tunnel. TxF

8) What will the - of the train be?
9) Together with the limits of current material science, what is the biggest - for

thet unnel?

10)  What will these two men - about _?

| [10]
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Reading - Cteni. Ukazka adaptované sekce testu

Section C — READING Read the text and complete the tasks below.
The Field of Statistics

The Field of Statistics offers two programs of study: the PhD and MS/PhD programs.
The PhD program is intended to prepare students for a career in research and teaching at
the University level, and requires writing and defending a dissertation. The MS portion of
the MS/PhD program is primarily intended as the first part of the PhD program and
typically involves two years of graduate-level coursework in statistics and probability;

upon successful completion, as outlined in Program Course Requirements and Timetables,

students are eligible to transition into the PhD program.

Applicants having achieved a BA or BS degree are eligible for admission to the MS
program only. Applicants that have earned a Master’s degree in a related field of study (e.g.,
Statistics, Mathematics, Computer Science) will, at the discretion of the Director of
Graduate Studies, be considered for admission directly into the PhD program. Further
information on the academic preparation expected of incoming students can be found under

Recommended Academic Background.

Upon arrival, a temporary Special Committee is also declared for you, consisting of
the Director of Graduate Studies (chair) and two other faculty members in the Field of
Statistics. This temporary committee shall remain in place until you form your own Special
Committee for the purposes of writing your doctoral dissertation. The chair of your
Special Committee serves as your primary academic advisor and always represents a
specified concentration within the subject & field of Statistics. In addition, PhD students

need to have at least two minor subjects represented on their special committee.

Adapted from:
http://www.stat.cornell.edu/phd/

Adapted from: http://www.stat.cornell.edu/phd/

El
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LEGISLATIVNI RAMEC SPECIFICKYCH PORUCH
UCENI A SPECIALNICH VZDELAVACICH POTREB

Renée Grenarova

Ucitelé ve Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu se dnes ve vyuce cizich jazykd vedle zakd intakt-
nich bézné setkavaji s Zaky se specidlnimi vzdélavacimi potiebami, tj. s Zaky, jimzZ je poskyto-
vana podpora formou podpUrnych opatfeni.

Jednu skupinu specialnich vzdélavacich potfeb tvofi specifické poruchy uceni. Jejich neblahy
vliv na celkovou Skolni Uspésnost Zaka a na kvalitu vzdélavaciho procesu a uceni (se) je evidentni.
Je proto na uciteli prvniho ciziho jazyka a druhého/dalsiho ciziho jazyka, aby se negativnimu pU-
sobeni specifickych poruch uceni (dale SPU), tj. zejména dyslexie, dysgrafie a dysortografie,
ve vyucovacim procesu snazil pfedchazet a adekvatné intervenoval a v iz demonstrovanych osla-
benych oblastech i zahdjil vhodny reedukacni proces.

Podpora vyuky cizich jazykd patii v Cesku k dlouhodobym prioritdm Ministerstva $kolstvi, mlade-
Ze a télovychovy Ceské republiky (dale MSMT CR ¢i jen MSMT). Zakladnim néstrojem pro zvyso-
vani jazykovych znalosti, dovednosti a klicovych jazykovych kompetenci se staly ramcové a skolni
vzdélavaci programy'. Rémcové vzdéldvaci programy definuji zavazné ,ramce” pro jednotlivé
etapy vzdélavani, tj. pro predskolni, zékladni a stfedni vzdélavani. Skolni Groveri vzdélavani pak
vymezuje Skolni vzdélavaci program sestaveny dle Ramce pro pfislusnou etapu vzdélavani
a podle néj je realizovano vzdélavani na jednotlivych Skolach.

Pozadavky na vzdélavani v cizich jazycich na zakladnich Skolach a v nizsich rocnicich viceletych
gymnazii, formulované Ramcovym vzdélavacim programem pro zakladni vzdélévani (MSMT,
2007 [online]), ve znéni pozdéjsich predpisd, vychazeji ze Spolecného evropského referencniho
ramce pro jazyky: jak se ucime jazykdm, jak je vyucujeme a jak v jazycich hodnotime (2002). Ten-
to nastroj predstavuje obecné platné vychodisko pro vypracovani jazykovych sylabd, kurikul uceb-
nic, didaktickych ucebnich pomUcek, standardizovanych zkousek z cizich jazykd apod. a zaroven
i zakladni platformu pro hodnoceni a sebehodnoceni ve vyuce cizich jazykd. DalSim vyznamnym
nastrojem ve vyuce cizich jazyku je Evropské jazykové portfolio (EJP, 2014 [online]).

Jako nastroj realizace rovnopravného pfistupu kazdého jedince ke vzdélani spolu s moznosti napl-
novat své specialni vzdélavaci potreby je v pfislusnych kurikularnich a legislativnich dokumentech

1 Téma vzdélavacich programd je vymezeno § 3 3kolského zdkona, ve znéni pozdéjsich predpist. Napf. od 1. ledna 2012 nabyla G¢innosti pfedchozi novela
Skolského zakona, tj. zdkon ¢ 472/2011 Sh., kterd upravila prabéh zékladniho vzdélavani v § 49: , Reditel skoly mize prevést zaka do vzdéldvaciho programu
zakladniho vzdélavani pro Zaky se zdravotnim postizenim nebo do vzdéldvaciho programu zakladni skoly specidini na zékladé pisemného doporuceni
skolského poradenského zafizeni pouze s pfedchozim pisemnym souhlasem zékonného zastupce Zéka. Reditel skoly je povinen informovat zékonného
zastupce Zdka o rozdilech ve vzdéldvacich programech a o organizacnich zméndch, které ve spojeni s pfevodem do jiného vzdéldvaciho programu mohou
nastat.” Vzdélavani zdravotné postizenych se fidilo vyhlaskou & 73/2005 Sb., o vzdélavani déti, Zaka a studentd se specidlnimi vzdélavacimi potfebami
a déti, zaku a studentd mimoradné nadanych. V zafi 2007 nabyla Ucinnosti vyhldska ¢ 62/2007 Sb., kterd zménila vyhlasku ¢. 73/2005 Sb. Posléze byla
novelizovadna vyhlaskou ¢. 147/2011 Sh., s platnosti od 1. zafi 2011. Zcela novou Upravu (jako ndhrada pavodni vyhldsky ¢. 73/2005), pfinasi s Ucinnosti
od 1. 9. 2016 v soucasnosti platné vyhlaska ¢ 27/2016 Sh., o vzdéldvani Zaka se speciadlnimi vzdélavacimi potiebami a zaka nadanych (MSMT, 2016) a jeji
tzv. technickd novela 270/2017.
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uvadéna integrace a inkluzivni, popt. tzv. spoleéné, vzdélavani’, kdy inkluze neni brana
jako vyhoda, nybrz jako automatické pravo jedince. Skolsky zakon, ve znéni pozdéjsich predpisd,
o3etfuje integraci a inkluzi v § 2: ,vzdélavani v Ceské republice je zaloZeno na zdsadach rovného
pristupu kazdého statniho obcana Ceské republiky nebo jiného ¢lenského stétu Evropské unie
ke vzdélavani bez jakékoli diskriminace a se zohlednénim vzdélavacich potreb jednotlivce.”

VySe zminény termin ,,specidlni vzdélavaci potfeby déti, zakd a studentd” a jeho souhrnné ozna-
Ceni ,2ak se specialnimi vzdélavacimi potfebami” legislativné upravuje zakon ¢. 561/2004 Sb.,
o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$sim odborném a jiném vzdélavani, ze dne 24. zafi 2004
(MSMT, 2004 [online]), ve znéni pozdgjsich predpisti a vymezuje termin v bodé 1 § 16 takto:
,Ditétem, Zakem a studentem se specialnimi vzdélavacimi potfebami je osoba se zdravotnim
postizenim, zdravotnim znevyhodnénim nebo socidlnim znevyhodnénim.” Souslovi , Zak se speci-
alnimi vzdélavacimi potfebami” nasledné uziva i fada daldich vyhlasek, nafizeni vlady, smérnic aj.,
jez bezprostfedné na Skolsky zakon navazuiji.

PCvodni vyhldska Ministerstva skolstvi CR ¢ 73/2005 Sb., o vzdélavéni déti Zéki a studentd se spe-
cidlnim vzdélavacimi potfebami déti, Zaku a studentd mimoradné nadanych, ze dne 9. Unora 2005
(MSMT, 2005 [online]), ve znéni pozdéjsich predpist byla nahrazena vyhldskou 27/2016 Sb., o vzdéla-
vani Zak se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a Zékt nadanych (MSMT, 2016 [online]), a ta doplnéna
tzv. technickou novelou 270/2017. S U¢innosti od 1. 9. 2016 jsou upravena pravidla vzdélavani zaka se
specialnimi vzdélavacimi potfebami, vzdeélavani zakd uvedenych v § 16 odstavce 9 Skolského zakona
a vzdélavani zak nadanych. Misto kategorii Zak se zdravotnim postizenim, zdravotnim znevyhodnénim
a socialnim znevyhodnénim se hovoif o Zakovi a potfebé poskytnout mu podptirna opatreni’, jeZ
odpovidaji jeho zdravotnimu stavu, kulturnimu prostredi nebo jinym Zivotnim podminkam.

Téma vzdélavacich programd je vymezeno § 3 3kolského zakona ve znéni pozdéjsich predpist.”
Pro kazdy obor vzdélani v zakladnim a stfednim vzdélavani a pro predskolni, zakladni umélecké
a jazykové vzdélavani se vydavaji tzv. ramcové vzdélavaci programy, jez definuji povinny obsah,
rozsah a podminky vzdélavani. Tyto ramcové programy jsou zavazné pro tvorbu a napliiovani
skolnich vzdélavacich programdi, tj. i pro hodnoceni vysledkd vzdélavani déti, zakd a studentd,
tvorbu a posuzovani ucebnic a jinych ucebnich textd.

Problematiku integrace specifikuje taktéz vyhlaska ¢. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych slu-
Zeb ve skoldch a skolskych poradenskych zafizenich®, a jeji aktualizace — vyhldska & 116/2011 Sh.,
i jeji v soucasné dobé nejnovéjsi platné znéni, a to vyhlaska ¢. 197/2016 ze dne 2. 6. 2016°.

2 Vedle souslovi inkluzivni vzdélavéani se v hlavnim vzdélavacim proudu ve $kolnim roce 2015/16 pro oznaceni jedné z priorit MSMT CR, tykajici se spole¢ného
vzdélavani viech déti, zakl a studentl, prosazuje souhrnné oznaceni spole¢né vzdélavani.

3 K podplrnym opatfenim — viz podrobnéji v této kapitole nize.

4 Napt. od 1. ledna 2012 nabyla G¢innosti predchozi novela skolského zakona, 1. zékon & 472/2011 Sb., ktera upravila prabéh zakladniho vzdélavani v § 49: , Reditel
skoly maze prevést Zaka do vzdélavaciho programu zakladniho vzdélavani pro Zaky se zdravotnim postizenim nebo do vzdélavaciho programu zakladni skoly specialni
na zékladé pisemného doporuceni skolského poradenského zafizeni pouze s predchozim pisemnym souhlasem zékonného zastupce Zéka. Reditel skoly je povinen
informovat zékonného zéstupce Zaka o rozdilech ve vzdélavacich programech a o organizacnich zméndach, které ve spojeni s prfevodem do jiného vzdélavaciho
programu mohou nastat.” Vzdélavani zdravotné postizenych se fidilo vyhldskou ¢ 73/2005 Sb., o vzdéldvani déti, Zaku a studenty se specialnimi vzdélavacimi potrebami
a déti, Zaku a student mimoradné nadanych. V zari 2007 nabyla Gcinnosti vyhlaska ¢ 62/2007 Sb., kterd zménila vyhlasku ¢ 73/2005 Sb. Posléze byla novelizovana
vyhlaskou ¢ 147/2011 Sb., s platnosti od 1. z&fi 2011. Zcela novou Upravu (jako ndhrada ptvodni vyhlasky ¢ 73/2005) pfinasi s i¢innosti od 1. 9. 2016 v soucasnosti
platné vyhldska ¢ 27/2016 Sb., o vzdélavéni zaka se specidlnimi vzdélévacimi potfebami a Zzaka nadanych (MSMT, 2016), a jeji tzv. technickd novela 270/2017 Sb.

5 Uvedena vyhlaska ¢. 72/2005 Sb. upravuje ¢innosti poradenskych zafizeni: ,Obsahem poradenskych sluzeb je cinnost prispivajici predevsim k vytvareni
vhodnych podminek, forem a zptsobu integrace Zaku se zdravotnim postizenim.”

6 Vyhlaskou ¢. 197/2016 Sb. se méni kromé jiz uvedené vyhlasky ¢. 72/2005 Sb., ve znéni pozdéjsich predpist, nékteré dalsi vyhlasky, napf. vyhlaska
¢. 13/2005 Sb., vyhlaska 14/2005 Sb., vyhlaska 48/2005 Sb., vyhlaska ¢. 1089/2005 Sb., vyhldska ¢. 492/2005 Sb., vyhlaska ¢. 177/2009 Sb.
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Viyhlaska ¢. 364/2005 Sb., o vedeni dokumentace skol a skolskych zafizeni a skolni matriky a o pre-
davani udaju z dokumentace skol a skolskych zafizeni a ze Skolni matriky, ve znéni pozdéjsich pred-
pist se zménila vyhlaskou ¢. 202/2016 Sb.

Dalezité jsou také smérnice Ministerstva $kolstvi, mlddeze a télovychovy CR, napf. Smérni-
ce k integraci déti a Zaku se specidlnimi vzdélavacimi potfebami do Skol a skolskych zarizeni,
¢.J. 13 710/2001-24, ze dne 6. Cervna 2002, konkrétné jeji ¢l. 1, odst. 2 a dal3i.

Vratme se nyni k tzv. inkluzivni novele skolského zakona, jejiz den vyhlaseni ve Sbirce zako-
nd, tj. 17. duben 2015, je zaroveri dnem platnosti zdkona. Novela obsahuje tfi faze Gcinnosti, a to
1. kvétna 2015, 1. zafi 2015 a 1. zafi 2016 — § 16 o vzdélavani déti, zakd a studentl se specialnimi
vzdélavacimi potrebami.

Pokud bychom méli provést shrnuti zakladnich vychodisek inkluzivni novely skolského zakona, je
tfeba nejprve pripomenout kontinuitu terminu ,,specialni vzdélavaci potreby”. Naopak katego-
rie ,zdravotni postizeni, zdravotni a socialni znevyhodnéni” jsou nahrazeny terminy ,,zdra-
votni stav, kulturni prostredi, jiné zivotni podminky”, a to v pfimé navaznosti na individualni
potfebu podpUrnych opatfeni u Zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Nadale je ponechana
v pfipadé potfeby moznost, respektive povinnost, zfizovat specialni tfidy a specialni Skoly. Nové
jsou vsak z dosavadni podzakonné Upravy prejata pravidla zafazovani zakd do téchto tfid a skol.

Novela pfijata v r. 2015 pracuje v § 16 s terminem podptirna opatreni. Jasné stanovuje, ze ,di-
tétem, Zakem a studentem se specidlnimi vzdélavacimi potfebami se rozumi osoba, ktera k na-
plnéni svych vzdélavacich moznosti nebo k uplatnéni nebo uzivani svych prav na rovnopravném
zakladé s ostatnimi potfebuje poskytnuti podpuirnych opatreni.” Odst. 2 § 16 pak podpirna
opatreni vyklada pomérné Siroce jako nezbytné Upravy ve vzdélavani s ohledem na zdravotni stav
ditéte, Zaka nebo studenta, kulturni prostredi nebo jiné Zivotni podminky. Toto vymezeni je tfeba
uplatfiovat v pfimé navaznosti na druhovy vycet podpUrnych opatfeni. Nové je osobé se specialni-
mi vzdélavacimi potfebami zaru¢en narok na beziplatné poskytovani podptrnych opatreni stran
Skoly nebo 3kolskym zafizenim” a zéroven neni zohlednéno stanovisko zfizovatele. V pfiloze ¢. 1
vyhlasky ¢. 27/2016 Shb., je proveden kompletni vycet druht podpUrnych opatreni, jenz je obecné
platny pro v3echny druhy skol a Skolskych zafizeni. Odst. 3 § 16 tfidi podpdrna opatfeni dle hle-
diska organiza¢ni, pedagogické a financni naro¢nosti do péti stupnd, nové operuje s oznacenim
,prevazujici stuperi podptrného opatreni” a zaroven pracuje se zdsadou subsidiarity®.

Prvni stupen podpurnych opatieni pro zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami vymezuje
§ 16 odst. 4 a odst. 5 Skolského zakona a § 2 a § 10 vyhlasky ¢ 27/2016 Sb. a jeji technicka novela
270/2017. Podporu formou prvniho stupné podpdrnych opatfeni Ize poskytovat bez doporuceni
Skolského poradenského zafizeni i bez informovaného souhlasu rodice / zakonného zastupce ¢i zle-
tilého Zaka, neni normovana finan¢ni naro¢nost ke statnimu rozpoctu. Pfed zahajenim poskytovani

7 Rozumi se Skola nebo skolské zafizeni, v nichZ je osoba vzdélavana nebo jsou ji poskytovédna podpurna opatieni vcetné vlastni poradenské pomoci,
intervence, reedukace, stimulace, vypujcky ¢i zapajcky kompenzacni pomucky aj.
nedostate¢na, co? Ize dolozit faktickym selhanim dosavadnich podptrnych opatieni a posouzenim specialnich vzdélavacich potfeb bez predeslé aplikace
nizsiho stupné podpurnych opatfeni zékovi se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami.
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souboru nastavenych podpUrnych opatfeni v prvnim stupni pro konkrétniho Zaka je mozno sestavit
tzv. Plan pedagogické podpory’ (zkratka PLPP) — viz pfiloha ¢. 3 k vyhlasce & 27/2016 Sb.

Podplrna opatieni druhého az patého stupné se fidi § 16 odst. 4 Skolského zakona a § 11
(vychodiska pro posuzovani specidlnich vzdélavacich potfeb a postup pred priznanim podpdrnych
opatreni druhého az patého stupné), § 12 (ve shodé s § 11 zjisténi skutecného stavu véci v dané sko-
le & Skolském zafizent), dale § 16 (postup pfi poskytovani podplrnych opatfeni druhého az patého
stupné) dle vyhldsky 27/2016 Sb. a jeji technické novely 270/2017. Pro jejich uplatnéni je zapotrebi
informovany souhlas rodice / zakonného zastupce ¢i zletilého Zaka, doporuceni Skolského poraden-
ského zafizeni. Normovanou finan¢ni naro¢nost podpurnych opatfeni druhého az patého stupné
ve Skolském zakoné stanovi § 19, napliuje je vyhldska ¢. 27/2016 Sb. a jeji technicka novela 270/2017,
vyhlaska ¢. 197/2016 Sb. a vyhlaska ¢. 202/2016 Sb. Pro jejich uplatnéni je zapotrebi informovany sou-
hlas rodice, zakonného zastupce' ¢i Zletilého Zaka, doporuceni skolského poradenského zafizeni".

Mimo jiné je nezbytné, aby feditel Skoly urcil pedagogického pracovnika odpovédného za spolu-
praci se Skolskym poradenskym zafizenim v souvislosti s doporucenim podpdrnych opatreni za-
kovi se specialnimi vzdélavacimi potfebami a aby Skola nebo Skolské zafizeni spolupracovala pred
pfiznanim podplrnych opatfeni se Skolskym poradenskym zafizenim, zfizovatelem, s |ékarem,
organem socialnépravni ochrany déti (OSPOD) aj.

Vyhodnocovani poskytovani podptrnych opatfeni je provadéno prabézné, v kontextu souviseji-
cich okolnosti, a to nejméné jednou rocné.

Organizacni opatfeni ke vzdélavani zakd s priznanym poskytovanim podptrnych opatfeni jsou
vyloZeny v § 177 vyhlasky ¢ 27/2016 Sb. a v jeji technické novele 270/2017.

Vyuziti asistenta pedagoga” je $kolskym zakonem ve znéni pozdgjsich predpisd upraveno
v § 16, odst. 11 v souvislosti s navysenim financ¢nich prostfedk poskytovanych na ¢innost skoly
za statniho rozpoctu podle § 161-163. Vyhldska . 27/2016 Sb. upfeshuje v 8 5 s funkci asistenta
pedagoga podminky tzv. sdilené asistence a v § 18 vyuZiti asistenta pedagoga na tfidu skoly.

9 PLPP je ¢lenén do Sesti zakladnich oblasti. Prvni se zaméfuje na charakteristiku Zaka a jeho obtizi vcetné silnych a slabych stranek, popisu obtizi, specidlné
pedagogické diagnostiky s cilem stanoveni Uprav ve vzdélavani, podchycuje zdravotni stav Zaka a dalsi okolnosti, jeZ maji bezprostfedni vliv na nastaveni podpory
v prvnim stupni podpUrnych opatfeni. Druha oblast se soustfedi na stanoveni cilé PLPP, tj. cill rozvoje Zaka. Treti oblast rozpracovava podpuirna opatieni ve skole,
jsou uvedeny metody vyuky vcetné specifikace jejich Uprav pro praci s konkrétnim zékem, organizace vyuky — ve 3kolni tfidé a pfipadné i mimo ni, dale hodnoceni
7aka — vymezeni Uprav hodnocenti, jak hodnotime, co Upravami hodnoceni sledujeme, kritéria hodnoceni. Nasleduji pomacky — ucebnice, pracovni listy, ICT technika
aj., pozadavky na organizaci prace ucitele ¢ ucitelt. Ctvrta oblast popisuje podplrna opatieni v ramci domaci pFipravy — popis Uprav domaci pfipravy, formu
a frekvenci komunikace s rodinou. V paté oblasti Ize specifikovat podptirna opatteni jiného druhu — napt. respektovani zdravotniho stavu Zaka, zatézové situace
v rodiné ¢i ve skole apod. V posledni, tj. v pofadi 3esté, oblasti je provedeno vyhodnoceni tcinnosti PLPP — napinéni jeho cill vcetné pripadného doporuceni
k odbornému vysetfeni v pedagogicko-psychologické poradné, specidlné pedagogickém centru, stiedisku vychovné péce ¢i jinde dle konkrétni poteby Zaka.
10 Soucinnost ze strany rodice / zadkonného zastupce zéka se specidlnimi vzdélavacimi potiebami je navdzéna na zakon o socidlnépravni ochrané déti. Divodem pro ukonceni
poskytovani podpurnych opatieni druhého az patého stupné je zjisténi o jejich nepotiebnosti a neaktudlnosti v doporucent skolského poradenského pracovisté.
11 Poskytnuti poradenské pomoci skolského poradenského zafizeni je realizovano na zakladé vlastniho uvadzeni rodice, zakonného zastupce zaka ¢i zletilého
7dka, doporuceni skoly nebo $kolského zafizeni, rozhodnuti orgdnu vefejné moci (napf. soudu, OSPODu).
12 Je specifikovan a upfesnén pocet 2kl s pfiznanymi podpdrnymi opatfenimi druhého az patého stupné, a to vzdy s pfihlédnutim ke skladbé podpcrnych
opatfeni a k povaze specidlnich vzdélavacich potfeb zakd, a maximaini pocet pedagogickych pracovnikd pro vykondvani soubézné pedagogické ¢innosti.
13 Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb. a jeji technicka novela 270/2017 upfesriuje v souvislosti s funkci asistenta pedagoga podminky tzv. sdilené asistence a vyuZiti
asistenta pedagoga na skolni tfidu ¢i skupinu.
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V ramci podpory vzdélavani zakud se specialnimi vzdélavacimi potfebami dle § 16 Skolského zako-
na, odst. 2, pismene f) spociva jedno z podptrnych opatreni ve vzdélavani podle individualniho
vzdélavaciho planu (dale IVP)"™.

U Zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami, jimz jsou poskytovana podpdrna opatfeni druhého az
patého stupné a ktefi jsou vzdélavani podle IVP, Ize v ramci podpUrnych opatfeni , upravit oceka-
vdné vystupy " stanovené SVP, piipadné upravit vzdéldvaci obsah ' tak, aby byl zajistén soulad
mezi vzdélavacimi poZadavky a skutecnymi moZnostmi Zaku a vzdélavani smérovalo k dosaZeni jejich
osobniho maxima” (Upraveny RVP ZV [online], 2016, s. 144). Upravy ocekavanych vystup( v prislus-
ném SVP jsou provadény v IVP jako v podptirném opatieni’” véetné provadéni tpravy hodnocenti.

V ramci individualizace a diferenciace vzdélavacich potreb zakd se specialnimi vzdélavacimi potre-
bami je mozné pro Zaky s Upravou vzdélavacich obsaht jako podplrného opatfeni v IVP na zakladé
doporuceni skolského poradenského zafizeni realizovat specialné pedagogickou” a pedagogic-
kou intervenci”. Konkrétni pocet vyucovacich hodin intervence se odviji od stanoveného stupné
podpory a ¢asova dotace pro intervenci je udélovana z disponibilni casové dotace, popt. z minimalni
¢asové dotace vybrané vzdélavaci oblasti/oboru (Upraveny RVP ZV [online], 2016, s. 145).

V podkapitole 8.2 v ¢asti D jsou jasné stanoveny podminky pro Uspésné vzdélavani zakd s pod-
parnymi opatfenimi, jez jsou Uzce provazany s hodnocenim zaka se SPU. V béznych Skolach je
zapotiebi™ u zakd se specidlnimi vzdélavacimi potfebami zejména:

» uplatfiovat individualizaci a diferenciaci ve vychovné vzdélavacim procesu, ,pfi organizaci cinnosti
a pri stanovovéni obsahu, forem i metod vyuky" (RVP ZV [online]. Praha: MSMT, 2015, s. 146);
» zajistit vSechna stanovena podptrna opatreni pro vzdélavani zakd (srov. § 16 odst. 2 Skolského

zakona);

» realizovat déleni a spojovani vyucovacich hodin, je-li k tomu d@vod (srov. § 26 odst. 1
skolského zakona);

» uplatrovat formativni hodnoceni téchto zaku;

» uskuteCfiovat ,spolupraci se zakonnymi zastupci Zaka, skolskymi poradenskymi zafizenimi
a odbornymi pracovniky Skolniho poradenského pracovisté, v pripadé potreby spolupraci
s odborniky mimo oblast skolstvi” (pfedevsim pfi tvorbé a realizaci IVP), vCetné spoluprace
s jinymi Skolami (Upraveny RVP ZV [online], 2016, s. 146).

14 § 18 s Ucinnosti od 1. 9. 2016 upfesiiuje, Ze feditel Skoly mlze ,s pisemnym doporucenim Skolského poradenského zarizeni povolit nezletilému Zakovi se
specidlnimi vzdéldvacimi potfebami nebo s mimordadnym naddnim na Zadost jeho zékonného zastupce a zletilému Zakovi nebo studentovi se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami nebo s mimoradnym nadanim na jeho Zadost vzdélavani dle individualniho vzdéldvaciho planu.”

15 Viz § 16 odst. 2 pismeno e) skolského zékona. Od tfetiho stupné podpurnych opatieni maji pedagogicti pracovnici narok na metodickou podporu
(Upraveny RVP ZV [online], 2016, s. 145) v podobé dalsiho vzdélavani pedagogickych pracovnikd.

16 Viz § 16 odst. 2 pismeno b) 3kolského zakona. Pfi Upravach vzdélavacich obsahd dle SVP , ¢asti vzdélavacich obsahti nékterych vzdélavacich obord Ize
nahradit jinymi vzdéldvacimi obsahy nebo nahradit cely vzdélavaci obsah nékterého vzdélavaciho oboru obsahem jiného vzdélavaciho oboru” (Upraveny
RVP ZV [online], 2016, s. 145).

17 Podplrné opatreni IVP poskytuje zakim s podpdrnymi opatienimi od tfetiho stupné moznost Uprav vystupt ze vzdélavani. ,Ocekdvané vystupy
vzdélavacich oborG mohou byt upravovany” (Upraveny RVP ZV [online], 2016, s. 144) a v souladu s nimi Ize modifikovat i vybér uciva.

18 Pod oznacenim specidlné pedagogicka intervence ,se rozumi vyucovaci hodiny poskytované skolskym poradenskym zarizenim (specidlnim pedagogem,
psychologem skoly) podle individudinich potreb Zdka” (RVP ZV [online], 2016, s. 145).

19 Pod oznacenim pedagogicka intervence ,se rozumi vyucovaci hodiny stanovené v SVP a zajistované skolou ke zvlddnuti vzdélévaciho obsahu u Zakd
s podpurnymi opatfenimi” (Upraveny RVP ZV [online], 2016, s. 145).

20 Pro zaky se SVP je kromé toho nutno: umoznovat vzdélavani Zaka se sluchovym postizenim v komunika¢nim systému dle jeho konkrétnich potreb
a zkuSenosti (srov. § 16 odst. 7 Skolského zékona); umoznovat vzdélavani Zaka vyuzivajiciho alternativni ¢i augmentativni komunikaci v komunika¢nim
systému dle jeho konkrétnich potreb a zkusenosti (srov. § 16 odst. 8 skolského zékona).
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Skolsky zakon kromé jiného upravuje v § 51 az § 53 i hodnoceni vysledk( vzdélavani zakd. Kon-
krétné § 51 definuje frekvenci sumativniho hodnoceni v podobé vypisu z vysvédceni a zarover
uvadi tfi moznosti provedeni hodnoceni vysledkd vzdélavani zéka — klasifika¢ni stuperi neboli
klasifikace, slovni vyjadreni, kombinace obou uvedenych®. V odst. 4 je stanoveno, Ze u zéka s vy-
vojovou poruchou uceni v bézné Skole ,rozhodne reditel o pouZiti slovniho hodnoceni na zaklade
Zadosti zakonného zastupce Zaka”.

Na zavér je nutno podotknout, Ze v ¢eskych skolach je inkluze jako novy pfistup k vychové a vzdé-
lavani aktivné zavadéna v poslednich letech. Oficialnim propagatorem inkluzivniho a spole¢ného
vzdélavani je predeviim samo MSMT, vysokoskolskd pracovisté a ostatni pfimo Fizené organizace
MSMT (NIDV, NUV, CSI aj.). Tematice inkluze se vénuje i Fada neziskovych a vieobecné respekto-
vanych spole¢nosti, organizaci, nadaci, asociaci a spolkt jako napf. Clovék v tisni, Open Society
Fund Praha, Eduin, Dobromysl, Asociace pracovnik(i specialné pedagogickych center, Ceskd od-
borna spolecnost pro inkluzivni vzdélavani, Asociace pracovnikd pedagogicko-psychologickych
poraden, 1Q Roma aj. K dispozici ma Siroka vefejnost i elektronické portaly a webové stranky
jako napf. portal Rodice za inkluzi [online], portal Jeden svét, Spolecné vzdélavani nebo webové
stranky Ligy lidskych prav o inkluzivnim vzdélavani v projektu Férova skola [online] aj. Existuje fada
prikladt dobré praxe, kde inkluzivni vzdélavani pIné funguije.

Pres vSechny pozitivni zmény a dosazené vysledky je zapotrebi konstatovat, Ze tento trend neni
vzdy pfijiman vSemi Ucastniky pozitivné. Néktefi odbornici, pedagogicti pracovnici i zastupdi laic-
ké verejnosti vyslovuji obavy ze zavadéni spole¢ného vzdélavani. Jejich davody k obavam pfitom
mohou byt rézné. Na strané pedagogickych pracovnikd to jsou obavy z velké casové, psychické
i organizacni zatéze spolu s malymi zkusenostmi s novymi a dosud nepoznanymi situacemi a spe-
cifiky v souvislosti se zaclenovanim zakl se specialnimi vzdélavacimi potfebami do tfidnich ko-
lektiva Skol hlavniho vzdélavaciho proudu. Rodice a vefejnost maji strach z dlouhodobé zvysené
psychické zatéze vSech Ucastnikd, z nedostatecného materialniho vybaveni, absence specialnich
pomucek, z nizké ochoty personalu skol, Spatného provozné technického zazemi béznych skol aj.

Vzhledem k vySe uvedenému je jasné, Ze velké zmény ve zplsobu mysleni, v pfistupu a postojich
u vsech aktérd na cesté k pfirozenému inkluzivnimu prostredi ve vychovné vzdélavacim procesu
je tfeba provést metodou etapovych krokd pfi stanoveni dil¢ich cild a za prlbézného dokladani
prikladd dobré praxe. V blizké budoucnosti, jinymi slovy Feceno, to znamena potrebu systema-
ticky a cilevédomé prosazovat postupné odstrafiovani vnéjsich i vnitfnich bariér inkluze ve skolni
praxi, v nasich myslich i ve svété kolem nas. A to je ukol nemaly.

21 Vzajemny prevod klasifikace a slovniho hodnoceni skola provede na zékladé zadosti rodi¢t / zakonného zastupce ¢i skoly pfi pfestupu zaka na skolu
s odlisnym zptsobem hodnoceni a prevod slovniho hodnoceni na klasifikaci pro tcely pfijimaciho fizeni na stfedni $koly — viz odst. 3 § 51.
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CIZINEC VE TRIDE, K TOMU MOZNA DYSLEKTIK?
NO JO, TO BUDE MAZEC

Alicja Leix

Uvod

V tomto prispévku bych se rada vénovala tématu, na ktery v ramci pracovnich a soukromych
kontaktd s uciteli naraZzim opakované. Tradi¢né také vyvolava zivé reakce béhem vyuky. Reakce
pedagogu (i téch budoucich) na pojmy ,zak-cizinec” a ,specifické poruchy uceni” mivaji jednu
spolecnou reakci — jsou emotivni, obcas velmi. Neni se cemu divit. Zabyvame se zde situaci, kdy
se ucitel ocitne tvari v tvar nikoliv pouze s jednim z tradi¢né problematickych jevd, ale rovnou
s kombinaci dvou. K tomu je postaven do role toho, kdo nejen vi, ale mél by byt také schopen na-
jit feSeni obtiznych situaci — nejlépe hned na misté. Snazi se vzpomenout si na nékterou z definic
napr. dyslexie, vybavi se mu formulace, kterou stokrat opakoval na statnice. Dyslexie je porucha
projevujici se neschopnosti naucit se cist, prestoze se ditéti dostava bézného vyukového vedeni,
ma pfimérenou inteligenci a sociokulturni pfilezitosti. Chvili pfemysli a najednou zjistuje, ze tato
definice je mu k ni¢emu. V pfipadé zakd-cizincl pfece nemdzeme hovofit ani o tom, Ze se jim
dostava bézného vyukového vedeni, ani o tom, Ze maji pfiméfené sociokulturni prezitosti! A to
nemluvé o tom, Ze kdyZ je Zakova znalost ¢estiny nedokonald, jak chceme méfit pfimérenost jeho
inteligence? Primérenost k cemu? Nebo komu? Neni divu, Ze uz pouha predstava muize vyvolavat
reakce podobné té, kterou jsem zachytila v ndzvu kapitoly'.

Jenomze napéti zplsobené casovym tlakem a pocitem zodpovédnosti spolu s nedostatkem in-
formaci a tématem vzbuzujicim emoce netvori zrovna ten nejlepsi koktejl usnadrujici premyslent.
Z tohoto dlvodu povazuji za funkéni pozastavit se u tématu chyb v pfemysleni a s nim spojeného
vlivu Siroce pojatého socialniho prostfedi. Cilem kapitoly bude tedy dodat uciteldm (vychovate-
l&dm, socidlnim pracovnikdm aj.) informace, které jim mohou pomoci v situacich vyzaduijicich kom-
plexni znalosti idealné hned z nékolika obord, vzbuzujicich emoce, stresovych — coz bezpochyby
je charakteristika mj. prace s zakem-cizincem s (moznou) poruchou ze spektra SPU.

Za tim ucelem nejdrive stru¢né proberu vybrané tendence lidského mysleni a specifickych zdrojl

tr

informaci, ze kterych popsané zplsoby uvazovani tézi. Tyto funguji jako prekazky, se kterymi
mUze pocitat pedagog, kdyz narazi ve své praxi na zaka-cizince, u kterého existuje podezfeni
na vyskyt nékteré z SPU.

V druhé ¢asti uvedu vybrané zdroje inspirace k tomu, jak tyto prekazky katalyzovat.

Zavér obsahuje shrnuti vyse uvedeného v podobé nékolika konkrétnich doporuceni pro praxi.

1 Nézev kapitoly je citace vypovédi jedné ze studentek ucitelstvi, kterou mdm poznamenanou na okraji jednoho z papird, na nichz jsem si pred Iéty délala
pfipravy na vyuku pedagogické psychologie. Mrzi mne, Ze jsem si nepoznamenala jméno autorky.
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1. Kdo nam ,,haze klacky pod nohy*?

Ve svych Usudcich nejsme zdaleka tak objektivni a intelektudlné vykonni, jak se nam zda. Ty
klacky si mnohdy ,hazeme” sami. Lidské pfemysleni je zna¢né nedokonalé. Ucitelé jsou lidé.
Budu se zde zabyvat aspekty lidského pfemysleni, jejichz znalost povazuji pro ucitelskou praxi
za zasadni. Nebudu hledat daleko; vesmés se jedna o témata, ktera by méla byt béZznou soucasti
psychologickych pfedmétd v ramci studia ucitelstvi — ale vzhledem k tomu, ze tomu tak nebylo
vzdy a i dnes se k nim pfistupuje casto spiSe po macessky, povazuji za vhodné na né upozornit,
popf. je pfipomenout’.

Vnimani (percepce) clovéka ma socialni charakter. Znamena to, Ze zavisi na socialnich faktorech —
tedy na ocekavani, na socialni zkusenosti viibec a na momentalnim emocnim rozpoloZeni toho,
kdo vnima. Vnimani reality je rovnéz ovlivnéno mirou jejiho vyznamu pro nas, je dano nasimi po-
tfebami a také z velké ¢asti pohledem druhych na danou skute¢nost. Socialni percepce je tedy
subjektivni a ovlivnitelnd; staci pfipomenout napt. znamy efekt ,prvniho dojmu”.

Percepce je také spjata s atribuci, kterd sama o sobé rovnéz disponuje vlastni Sirokou na-
bidkou chyb. Atribuce je proces pfipisovani pricinnosti chovani, kde pficinu mdzeme spatfovat
v osobnich dispozicich konajiciho, nebo ve vnéjSich okolnostech. To znamena, Ze kdyZ mi napf.
nepfichazi e-mail, na ktery ¢ekam, teoreticky za to muze ten, kdo jej mél poslat, nebo néjaké
vnejsi okolnosti. Obzvlast rozsifena je zde tzv. zakladni atribu¢ni chyba — tendence pricitat lidské
chovani vlastnostem ¢i povaze té které osoby a opomijet mozné vlivy situacni. Ve vyse uvedené
situaci na neprichazejici e-mailovou zpravu obvykle reagujeme podrazdéné , proc to neposila?”
a Cekame dal. Obraceni pozornosti na vnéjsi okolnosti se u¢ime ztuha; slozku se spamem sys-
tematicky ovéfuje ten, komu nedokonalost (nebo pfilisna dokonalost) techniky ,,dopomohla”
k zmeskani par ddlezitych termint nebo, v horsim pripadé, poskodila néjaké mezilidské vztahy.

Neoddélitelnost vnimani a usuzovani dobfe ilustruje efekt nalepkovani — zak je vniman z velké miry
podle ,nalepky”, kterou s sebou nese; ta mdze, ale nemusi byt ,spravedliva”, opodstatnéna, ovsem
bez ohledu na to, zda je nebo neni, ovliviiuje vnimani, usuzovani a chovani vsech zucastnénych.

Vyhnout se chybam percepce a atribuce je ve Skolnim prostredi nadlidsky ukol — mnozstvi zak{
a potreba se v nich néjak zorientovat k nim pfimo vybizi. Pozitivni ale je, Ze kdo si da tu praci a néco
se o této problematice dozvi, mlze si zacit leccos uvédomovat. Napt. pro¢ nefunguijici budik jako
pricinu opozdéni radsi uvérim oblibenému Zakovi nez tomu, ktery mi pfipomina toho (...), kterého
vCera dcera pfivedla na vecefi. Anebo proc krasné déti mivaji zpravidla znamky lepsi nez ty, které uz
tak krasné nejsou (a to nemluvé o téch, které nosi bryle). O to se zde jedna — o uvédomeni, protoze
ono je prvnim krokem k alespor ¢astec¢né redukci vlivi téchto tendenci na nase uvazovani. Poza-
stavit se nad nedokonalosti svého vnimani svéta je dobré vzdy, ale v souvislosti s tématem této ka-
pitoly to povazuiji za obzvlast zadouci; zak-cizinec s podezfenim nebo diagnézou nékteré z SPU

2 Pro komplexnéjsi prehled Ize proto zacit u bézné pouzivanych ucebnic socidlni psychologie, napt. Kohoutek, 1998, ¢i Hayes, 2009, pomoci nichZ jsem
ovérovala tento Usek textu.
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by se dal v podstaté pouzivat jako model k uplatnéni obzvlast velkého mnozstvi chyb percepce
a atribuce hned na startu; je jiny (vSestranné), nemluvi mym jazykem - a pfidava mi praci.

ty

Tim jsem se dostala od zakladnich zdrojd zkresleni k ukazkam, jak funguiji, popf. z ¢eho Cerpaiji.
Mnoho zkresleni, pfifazovanych procestim percepce a atribuce, nachazi uplatnéni v ramci pred-
sudkd a stereotypl (také etnickych), které organizuji vnimani a hodnoceni osoby uz na vstupu —
vytvari ,bryle” omezujici vnimani na jevy, které ocekavame (a to, co nechceme vnimat, nevnima-
me). Myslenkovym zkratkam predsudky a stereotypy pfimo , nahravaji”.

Kritiku téchto jevl, obsazenou v rlznych vyukovych programech, se lehce pfednasi, ale hlre uva-
di do praxe. A nejhorsi to byva s praxi vlastni. Proto se zde pozastavim u etnickych predsudki
a stereotypll samotnych ucitel. Jeden z nejsmutnéjSich omylU, ktery zde miZe nastat, je, kdyz
si nékdo véc vylozi tak, Ze pokud jsou etnické predsudky a stereotypy povazované za ,Spatné”, tak
je pfece nemdzu mit’. Pfedsudky a stereotypy jsou tak rozsitené, protoZe se opét jednd o funkeni
nastroj, ktery Setfi ¢as a energii. Zbavit se jich dost dobre nejde. Co jde, je snazit se o jejich ko-
rekci. Cesta ale zacind u uvédomeéni si, jaké vlastné jsou ty moje — a hlavné, ze je mam. Kdyz si
je uvédomim, budu je moci vzit v potaz, kdyz se v mé tfidé objevi prislusnik naroda, ktery zrovna
nemam v oblibé, a k tomu jesté bude vyZadovat zvlastni pfistup, protoZze néjak Spatné ¢te a/nebo
piSe. Ucitelé jsou také lidé a neziji v socidlnim prazdnu; to, Ze maji na rizna etnika svij
vlastni nazor je (pfedevsim) mezi zahrani¢nimi autory uz ddvno povazované za natolik
samoziejmé, Ze se to bere v potaz v ramci uvazovani o ucitelskych prekonceptech ¢i pre-
svédcenich (beliefs). ,Ocekavani uciteld, jejich prfedpoklady ohledné toho, na kolik je to které dité
vzdélavatelné™ a jejich vlastni rasismus, skryvany anebo ne, ovliviiuji interakce se Zaky. Jsem toho
nazoru, Ze nez zatneme uvazovat o novych metodach a kurikulech, potfebujeme zohlednit nase
prekoncepty na téma déti, které ucime, a jak to pochopeni ovliviiuje edukacni realitu nasich zakd.”
(Ullucci, 2007, s. 2)

Pokud se nékomu na prvni pohled zda, Ze zadné etnické stereotypy nema, mohl by si pfipo-
menout nazory svého okoli na téma rostouciho poctd cizincl v Ceské republice. Rada vyzkumd
prinasi dlkazy o tom, Ze v této oblasti existuje vysoka Uroveri shody mezi nazory ucitelt ohled-
né kulturni diverzity, a témi, které prevladaji ve spolecnosti, a Ze tyto nazory jsou velmi odolné
ke zméné (napf. Gay, 2015; z vyzkumd v Ceské republice Leix, 2015, 2017).

Kdyz uz jsme u prekoncept, které také prispivaji ke zkratkovitému uvazovani o Zacich, mdze byt
uzitecné si uvédomit, jak mohou vypadat ucitelské prekoncepty ohledné SPU. Zahrani¢ni od-
borna literatura napf. na téma etiologie SPU je bohata a zavéry velmi pestré, poukazujici na plnou
Skalu moznych pficin. | dnes prevazuji pohledy komplexni, napf. rozdéleni pfi¢in na endogenni
(predevsim dysfunkce CNS a dédi¢nost, zdroj nahlizeni na napt. dyslexii jako na nemoc, tzv. me-
dicinsky pohled) a exogenni (rodina, skola). Pokud se jedna o pfistup k tématu v Ceské republice,

3 Analogicky se v USA fesil konstrukt colorblindness — fizené ,slepoty” vUici barvé pleti jako zpUsobu ,rovného pfistupu” k etnické variabilité. Ovsem
ignorovani etnického pdvodu 7kl — v dobré vife — nebo zpUsobené potfebou vidét se jako ucitel, ktery dokaze byt nestranny — vede k opaku, k tabuizovani
rozdill, ke vdem dUsledkdim toho, Ze Z4k zacina uvazovat o svém odlisném plvodu jako o nécem, ceho je lepsi si nevsimat, likviduje cestu k Feseni rasovych
konfliktd aj. (Schofield, 1997). Zkratka: ,kdyZ nékdo nevidi barvu pleti, nevidi doopravdy také dité” (Delpit, 1995, s. 177).

4V origindle educability.
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ten uz tak komplexni neni. U pfileZitosti vyctu moznych pfic¢in SPU se ¢asto opakuje konkluze,
Ze exogenni faktory (Cili faktory socidlni, jejichZz zdrojem je rodina, Skola aj.) specifické poruchy
Skolnich dovednosti pfimo nezpudsobuji. Zdejsi pfevahu medicinského sméru uvazovani vystizné
glosoval Vaclav Mertin uz v roce 1999, kdyZ poukazoval na vliv prace profesora Zderika Matéjcka
(predstavitele ,,medicinského” sméru) z roku 1972 jako na tu, ,jejiZ nékolik vydani predstavovalo
pro nasledujicich pfiblizné 20 let prakticky jediny autoritativni zdroj informaci nejen pro psycholo-
gy, ucitele a ostatni odborniky, ale i pro samotné rodice” (Mertin, 1999). Kdyz ted, v roce 2017,
prochazim ceskou odbornou literaturu, studentské prace, volné dostupné clanky na internetu
vénované SPU, i naddle vnimam silnou tradici medicinského pfistupu. Aniz bych jakkoliv umen-
Sovala neoddiskutovatelny vyznam prikopnickych praci zastanct medicinského sméru na poli vy-
zkumu SPU, povaZzuji za zasadni poukazat na zjevny fakt, Ze tento pohled dlouhodobé podstatné
ovliviiuje povédomi zdejsi nejen odborné, ale i Siroké laické verejnosti — a tim také prekoncepty
Ceskych uciteld.

2. Kde (a kdy) hledat inspiraci a pomoc?

Zde bych rada uvedla inspiraci k tomu, jak omezit plsobeni vyse popsanych zkratek v pfemyslent,
zpUsobenych rozmanitymi chybami, véetné jednoduché nazorové setrvacnosti. Cesta by mohla
vést mj. pfes poukazani na néjaké zptsoby premysleni ¢i myslenkové konstrukty, které by mohly
pro ty dosavadni pUsobit jako katalyzatory. Toto splfiuji mj. Siroce pojaté alternativni pristupy
k SPU. Uvedu zde dvé myslenky, které povazuji za obzvlast nosné.

Kdyz se k tématu postavime chronologicky dle véku ditéte, z mych zkuSenosti jakozto psychologa
jednoznacné vyplyva, Zze — zacit s prevenci (nejen) SPU je tieba uz v predskolnim véku. Ob-
zvlast v pripadé SPU jsem presvédcend o tom, ze neni vhodné Cekat, az dité zacne plnit povinnou
Skolni dochazku, teprve pak zjistit, jaké ma problémy, zacit pfemyslet o diagnostice — a zjitovat si
Cekaci Ihaty v poradnach. V diskusi o tom, zda je pro dité v predskolnim véku lep3i vychova pouze
doma s matkou, anebo v MS, pfiklanim se k té druhé variant&” — nejen z déivodu rozsifenych moz-
nosti socializace, ale hlavné rozsifenych moznosti v¢as zachytit odchylky od bézného chovani —
odchylky jakékoliv, nejen ty tykajici se SPU. Zkusena ucitelka (¢i ucitel) v MS mé& moznost srovnani
ditéte s jinymi — nejen v ramci aktualné pozorovaného kolektivu, ale v ramci celé své zkusenosti,
coz rodi¢, jakkoliv starostlivy, nema. Kromé toho pozoruje dité prakticky denné a dlouhodobé,
tedy v tématu vyvoje ditéte ma nesrovnatelné vétsi prehled nez pracovnik v poradné.

Bez ohledu na pfistup k vyvoji ditéte konstrukt 3kolni zralosti (byt i on je v Ceské republice zna¢né
ovlivnén medicinskym pfistupem) stanovi prvni metu, kterou by mély dosahnout déti pred na-
stupem do 3koly. A také zde se mi jako obzvlast funkéni jevi moznost pohotové reakce MS, které
mohou pomoci rdznych podplrnych programd usnadnit pfedem vytipovanym détem dostat se
pomérné rychle na kyzenou Uroven. Za v podstaté univerzalné funkéni povazuji logopedickou

5 Pri prfedpokladu kvalitni péce matky, s nastupem optimalné kolem 3. roku Zivota ditéte.




Alicja Leix: Cizinec ve tFidé, k tomu mozna dyslektik? No jo, to bude mazec

prevenci a edukativné-stimulacni skupiny — ale i viechny jiné aktivity zamérené na uvolfiovani
ruky, Siroce pojatou grafomotoriku, trénink pozornosti, pfedpocetni predstavy, a to vse idedlné
ve spolupraci s rodi¢i. Domnivam se, Ze na této urovni je v podstaté jedno, zda dité doporu-
cené k ucasti v podobnych aktivitach nekresli, nesoustredi se a nemluvi tak, jak by teore-
ticky v tomto obdobi mélo z dlivodu mikroposkozeni mozku, vychovnych zanedbani ze
strany rodicti nebo toho, Ze moc nerozumi pokyntim, protoze po poslednim zanétu neslysi
na jedno ucho - anebo Ze je cizinec a rodi¢e se pravé pristéhovali do CR. Kompenzacni prace
je obzvlast naro¢na®, na druhou stranu ale dlouhodobé pozoruji, Ze pFi spravné péci déti-cizinci,
které prichazi s néjakymi potizemi, reaguji na kompenzacni aktivity jesté pred nastupem
do ceské skoly stejné dobre, jako déti ceské. Nejedna se pfitom o zadnou novou myslenku —
zemé, které dlouhodobé obsazuji prvni pficky mezindrodnich srovnani v oblasti pedagogiky, maji
mnohem vétsi pocet migrantd, nez je tomu v Ceské republice a svych Uspéchd dosahuji mj. diky
tomu, Ze vénuji znacnou pozornost posilovani role pfedskolniho vzdélavani (Pricha, 2015; Zales-
ka, 2015)".

Jako druhy zdroj inspirace v pfipadé zakd-cizincl bych rada uvedla pfistupy na bazi Siroce poja-
tého vzdélavani zaméfeného na zaka/studenta. Siroce pojatého, tj. nejen pfistupy vychazejici
z Rogersova pfistupu zaméfeného na ¢lovéka®. Nejde mi totiZ tolik o pfisné dodrzovani viech
postupl toho kterého konstruktu, ale jednoduSe o pfistup k zakdm uplathujici pokud mozno
kongruenci, empatii a akceptaci. Jedna se o postojové kvality nejen Uspésného terapeuta (Rogers
& Freiberg, 1998), ale rovnéz, jak ukazuje mnoho studii, Uspésného ucitele. Na pfiklad takového
pfistupu k zakdm-cizincdm jsem narazila pfed nedavnem v novinach, kde Ceska matka, dnes
dvojjazycna asistentka pedagoga v jedné z britskych skol, uvadi: , Tridni schidzky pro mé probihaly
neznamym stylem. <<VaSe dcera si tu dobre zvykla, uz ma mnoho kamaradd, je ve Skole stastna
a spokojena. Maté néjaké otazky?>> O prospéchu ¢i zpUtsobu, jak se s mymi détmi dorozumivayi,
kdyZ neuméji moc anglicky, nepadlo nikde ani slovo.” (Polanska, 2017) Jednoznacné zaméreni
na zaka a ocividna empatie, ktera prostupuje vyse popsanym pfistupem, se v praci s Zaky-cizinci
a s jejich rodi¢i opakované jevi jako klicova — a jakékoliv vyukové potize ji znasobuji.

Pro praktiky by to neméla byt zadna novinka, pfitom mnoho mych znamych — také uciteld — kdyz
jim Fikdm néco o své pradi, je prekvapenych, jak popisuji své vztahy s Zaky (a s jejich rodici)’.
Opakuji se komentare, Ze je to zbyte¢né. Tento pfistup zase prekvapuje mne. Dllezitost emocio-
nalniho aspektu vztahu mezi pedagogem a zakem (Affective Teacher-Student Relationship, TSR)
je ve svétové pedagogice natolik vyznamna a podnécuje tvorbu tolika studii, ze se ji vénuji i roz-
sahlé metaanalyzy. V té z roku 2011 autofi (Roorda et al.) prozkoumali 99 studif a vysledky hovori
o narUstu zajmu o toto téma mezi badateli na celém svété. Kromé toho poukazuji na signifikantni
korelace mezi TSR a fadou rlznych aspektl, jako jsou mj. Uspésnost adaptace na skolni prostredi,

6 O sobé mohu fict, Ze v ni uplatriuji znalosti a praxi z oblasti vyvojové, poradenské a interkulturni psychologie, metodiky ¢estiny pro cizince, problematiky
bilingvismu a nadstandardni jazykovou vybavenost.

7 O pfistupu ucitelt k zakam-cizinctim v prostiedi zdejsich matefskych skol pojednava kapitola Déti z jazykové odlisného prostiedi: specifika edukace
v Ceskych matefskych skoldch z pohledu teorie a praxe, obsazena v monografii Specifika edukace déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami v matefskych
skolach (V. Pacholik, M. Lipnickd, E. Macha, A. Leix, & M. Nedélova, 2015).

8 Zajemctm o téma doporucuji studii Vzdéldvani zamérené na studenta (Mikoska, 2016), v niz autor rovnéz prehledné shrnul dilo Carla Rogerse.

9 Vice o tom v zavéru.
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socialni fungovani zakd a zapojeni do vyuky. MUZeme se na to divat jako na motivaci ke studiu
cizich jazykd, coz kromé nasich zakd prospéje i nam. Anebo také jako na krok smérem ke zméné
zpUsobu uvazovani o tom, kdo komu by se mél pfizptsobovat ve vztahu Skola—zak.

Zaver

Tuto kapitolu jsem vénovala nékolika Uvaham, které povazuiji za klicové v oblasti prace s zaky-cizinci,
u nichZ existuje podezieni na SPU. Uvedla jsem je ve formé vyctu nékolika témat z rlznych oblasti
psychologie a pedagogiky. Nejedna se pfitom o vycerpavajici vyklad, ale spiSe o pojmenovani vybra-
nych jevd tak, aby usnadnily vyhledavani dalsich informaci. Jedna se o poznatky, které jsem ziskala
v ramci studia (také samostudia), spolupraci ve vyzkumech zaméfenych na rdizné aspekty interkul-
turni komunikace a predevsim v ramci praxe ve vyuce Cestiny pro cizince, v poslednich letech hlavné
déti. Uvadim zde pouze poznatky, jejichz funk¢nost jsem sama odzkousela.

Byla bych rada, kdyby tyto Gvahy poskytly uciteldm a jinym pedagogickym pracovnikdm mozna
trochu jiny pohled na véc, aby mezi nimi nasli néco, co je posune dal, co jim pomUze (nejen)
v praci s zaky-cizinci s SPU. Nakonec se je pokusim shrnout v podobé nékolika bodd, které z nich
tézi a které mne v mé praxi ,drzi nad vodou”:

1. Jako praktik nepfistupuji ke kazdé chybé s nalepkou. Ucinn&jsi se mi jevi k chybé
pristupovat jako k obzvlast vitané soucasti procesu uceni; je pro mé neocenitelnym
zdrojem informaci o tom, na co se mohu (nemusim) zamérit a hlavné kde se vlastné
dité ve svém vyvoji nachazi. Tento pfistup stoji také u zakladu mého vztahu se zakem
a jeho rodici.

2. Snazim se ziskat co nejvice odbornych informaci na téma, které fesim (zde SPU), také
alternativnich k hlavnimu proudu. Snazim se cist, kromé pdvodnich ¢eskych praci vénuiji
pozornost také publikacim, které nevysly v ¢estiné. Nevyhybam se Skolenim, i na tom
nejnudnéjsim vedle mé muze sedét nékdo, kdo mi pak pomdaze, anebo ja pomohu
jemu. Kdyz Skolim sama, ponechavam znacny prostor sdileni zkusenosti z praxe mezi
vsemi pfitomnymi. KdyZz mé nadchne néjaka nova myslenka ¢i koncept, neaplikuiji jej
hned a vcelku na vsechny své zaky, analyzuji, co je v ném funkcniho a ke komu se to
muUZe hodit.

3. Zaméfeni na zaka zacinam uplatiovat hned u zapisu, obvlast pokud se jedna o déti
v predskolnim véku. Zasadné nerozdéluji déti do skupin dle deklarované urovné znalosti
Cestiny. Se vsemi détmi a rodi¢i komunikuji individudlné (nepisi: mluvim, protoZe casto
napf. kreslim nebo hraji rizné role), navazuji prvni kontakt, zjistuji individualni potfeby
a moznosti (nejen jazykové), domlouvam spolupraci. Nejvétsi strach vzbuzuje nejistota;
to, co znam, ¢emu rozumim, neni tak strasné. Nejde jenom o to, ze kooperaci mohu
oCekavat od zaka a rodicd, ktefi budou védét, co se déje a proc. Snazim se, aby rodice
uz ze zapisu odchazeli s uklidfiujici informaci, Ze se o né a jejich dité nékdo zajima.
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Chovam se zkratka tak, jak bych si prala, aby — kdybych se nékam nahle stéhovala —
se ke mné a mym détem choval lektor v néjaké cizi zemi, kde se mluvi jazykem, ktery
neovladam.

4. Snazim se minimalizovat chyby pfi feSeni problémd: v posledni dobé se mj. snazim
soustredit na to, abych zaprvé nepredpokladala a zadruhé oddalovala chvili, kdy néco
pojmenuiji. V ziskani celkového ,,na(d)hledu” mi pomaha zapsat si zakladni informace
na papir. | kdyz nejsem fanousek pamétovych map jako univerzélniho prostredku
ke viemu, jak se je Casto prezentuje, zde se mi osvédcuji. Casto konzultuji — idealné se
zku3engjsimi/vzdélangjsimi, nez jsem ja.

5. Vzhledem k neustalému vyvoji vyzkumu (nejen) na téma SPU a neustalému vyvoji
samotného zaka zadnou diagnézu nepovazuji za konecnou. Posledné navrzeny postup
se snazim systematicky revidovat, archivovat zmeény, pokroky, diskutovat o nich,
(idedlné) spolecné s zakem a jeho rodici nachazet revidovany pfistup. Postupy navrhuji
tak, aby v co nejvétsi mife zohledrovaly individualitu zaka. Mym cilem je hlavné
pomoci mu pochopit ,jak na sebe”, naucit jej ucit se a zkratit dobu, kdy bude zavisly
na néci pomodi.
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Vystudovala specialni pedagogiku na PdF MU a po ukonceni doktorského studia zde vyucuje
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Vyucuje ¢estinu pro cizince a seminare zameérené na psycholingvistiku, akvizici jazyka a na ¢estinu jako
cizi jazyk. Je kvalifikovanou lektorkou angli¢tiny pro déti a pracovala jako metodicka kurzG pro déti
drziteld mezindrodni ochrany v rdmci projektd SIP Asociace ucitelt CeStiny jako ciziho jazyka. Spolu-
pracuje s organizacemi META, o. p. s., NIDV, NUV, Nesehnuti a MyAktivity.

PaedDr. Renée Grenarova, Ph.D. et Ph.D.

Vystudovala rusky jazyk a literaturu, hudebni vychovu, Cesky jazyk a literaturu, déjepis s didakti-
kou a specidlni pedagogiku na pedagogické fakulté UJEP v Brné, MU a UP v Olomouci. PGvodni
profesi ucitelka, odborna asistentka, vyzkumna pracovnice, specialni pedagozka skolniho pora-
denského pracovisté a pedagogicko-psychologické poradny, v soucasné dobé pusobi na pozici
ustfedniho metodika na centralnim pracovisti Narodniho institutu pro dalsi vzdélavani v oddéleni
vzdélavani a podpory. Radu let se vénuje problematice vzdélavani osob se specialnimi vzdélava-
cimi potfebami, zejména jedincm se specifickymi poruchami uceni. Zaméfuje se na pfijimani,
zaclenovani a vzdélavani déti/zakd/studentd-cizincd a na poskytovani podpory osobam s odlis-
nym matefskym jazykem ve Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu, na vyuku cestiny jako ciziho/
dalsiho jazyka, dale na téma hodnoceni a sebehodnoceni (nejen) ve vyuce cizich jazykd, na inter-
kulturni komunikaci a multikulturni vychovu.




Medailonky

Mgr. Svatava Heinlova, Ph.D.

Na ZCU v Plzni vyucuje v ramci Ustavu jazykové pfipravy interkulturni komunikaci, ¢estinu pro
cizince, vdeobecnou i odbornou anglictinu a anglictinu pro dyslektiky formou individualnich kon-
zultaci. Absolvovala nékolik Skoleni a onlinovy intenzivni kurz Dyslexia and Foreign Language
Teaching organizovany univerzitou v Lancasteru. Pro kolegy usporadala sérii Skoleni a workshop
o problematice dyslexie a pUsobi jako poradce ZCU v této oblasti. U¢astni se svymi pfispévky
konferenci zamérenych na problematiku vyuky cizich jazykd.

Magr. et Mgr. Alicja Leix, Ph.D.

Nezavisly vyzkumnik, lektor a skolitel. V Polsku a v Cesku vystudovala mj. psychologii se speciali-
zaci vychova a vzdélavani, cesky jazyk a literaturu a ceStinu pro cizince. Autorka mnoha publika-
ci vénovanych postaveni zéka-cizince v ¢eském 3kolstvi, vyuce cestiny pro cizince, vztahtim Ce-
cht k jinym naroddm, redukci pfedsudkd. Mezi jeji dlouhodobé zajmy patfi pamétové techniky
pro vyuku cizich jazykd a podminky optimalni mentalni prace. Vénuje se vyuce déti a dospélych,
odbornému poradenstvi, Skolenim a prekladdm. Plsobi jako soudni tlumocnik polského jazyka.
V Ceské republice zije pfes 15 let, vychovava zde bilingvni dceru.

PhDr. Eva Slozilova, M.A., Ph.D.

Absolventka UK v Bratislavé (angli¢tina a arabstina), Lancasterské univerzity ve Velké Britanii
(M.A. in Language Testing) a Karlovy Univerzity (Ph.D. — lingvistika, didaktika arabstiny). Pra-
cuje jako odborna asistentka na Centru jazykového vzdélavani Masarykovy univerzity v Brné,
kde vedle vyuky angli¢tiny a moderni spisovné arabstiny garantuje oblast jazykového testovani.
Ve své vyzkumné cinnosti se zaméfuje na didaktiku vyuky a testovani cizich jazykd, predevsim
pak na oblast standardizovanych testt (a jejich dopadu) a na testovani dovednosti ¢teni (autentici-
ta, strategie Cteni). V posledni dobé se intenzivné vénuje problematice diagnostického testovani.
Spolupracuje s fadou instituci u nas (UJOP UK v Praze, NUV, CERMAT) i v zahranic¢i (EALTA, ILTA,
Council of Europe CEFR project).







